المملكة العربية السعودية 
جامعة الملك سعود 
عمادة الدراسات العليا 
كلية التربية 
قسم التربية الخاصة 


مدی تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 
اا 


قدمت هذه الرسالة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير 
ف الآداب (تخصص: تربية خاصة) 


أعدتها الطالبة 
مريم عمران موسى الحرز 


إشراف 
الأستاذ الدكتور/ عبدالله محمد الوابلى 
أستاذ التربية الخاصة- كلية التربية- جامعة الملك سعود 


الفصل الثان 


ATA 


مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 
والصعوبات التي تعترضها في معاهد وبرامج 
التربية الفكرية بعدينة الرياض 


إعداد: 
مرجم عمران موسى الحرز 


إشراف 


الأستاذ الدكتور: عبدالله محمد الوابلي 


نوقشت هذه الرسالة يوم الت بتاریخ ۰ | ۲۹ هم 


وتمت إجازقا 
أعضاء ججحنة الحكم على الرسالة التوقيع 
١‏ أ.د. عبدالله محمد الوابلي مقرراً 
۲ د. بندر ناصر العتيي عضواً 


۳ د. علي عبدرب البي حنفي عضواً 


شکر وتقدیر 


بعد شكر الله سبحانه وتعالى على توفيقه في إنماء هذا البحث بمذه الصورة» أتقدم 
بالشكر اطريل للأستاذ الد كور غبدالله حمد الوابلى الذي وافق على 'إشرافة على الدراسة 
وما قدمه حلال فترة العمل من إرشاد وتوحيه ومراجحعة لكافة مراحل هذا العمل. 


کما اتقدم بالشکر إلى جيع الباحثين الذين استعنت بدراساتمم السابقة و الي 
كانت .عثابة الأساس الذي استفدت منه e‏ جحزءا من البناء عليه. 


وأتقدم بالشكر أيضا إلى الأساتذة أعضاء المناقشة وهم د. بندر ناصر العتيي» و د. 
علي عبد رب البي حنفي. وكذلك إلى الأساتذة الذين قاموا مشكورين بتحكيم الاستبانة 
من قسم التربية الخاصة. 


ولا يفوتن أن أنوه بالجهود الي قدمتها الزميلات و المعلمات اللات زودنيئ 
علاحظانمن من خلال تحاريمن العملية وال استفدت منها في بناء الاستبانة. 


والشكر موصول أيضا لحميع المعلمات قي معاهد وبرامج التربية الفكرية بالرياض 
اللات بذلن من وقتهن لملء الاستبيان بكل رحابة صدر» وأيضا إلى كل من ساهم اة 
حهد أو خحدمة مهما كانت قي سبيل إعداد هذه الدراسة ال لم تكن لتر النورلولا 
حهودهم الي كانت ها عندي أكبر الثمن وحزيل التقدير. 


المللخص 
مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 
والصعوبات التي تعترضها في معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض 
مرم عمران الحرز 
جامعة املك سعود 
۲۹۰۸ 


هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الففردي في معاههد 
وبرامج التربية الفكرية» والكشف عن أهم الصعوبات الي تقف حائلا دون تحقيق البرنامج لأهدافه 
من وجحهة نظر المعلمات. وللتحقق من ذلك تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي» وقد اشتملت عينة 
الدراسة على )١۳۳(‏ معلمة» وتم تصميم أداة الدراسة قي ضوء ما تم صياغته من أهداف وأسغلة 
الدراسة. 

أوضحت نتائج الدراسة أن هناك أهداف حصلت على درحة تحقق عالية وهي الأهداف 
المتعلقة بتحليل نتائج التقييم الخاصة بتحديد الاحتياحات وجوانب القوة» ووصف مستوى الأداء 
الحالي بناء على تلك النتائج» وإعداد الأهداف طويلة المدى والأهداف قصيرة المدى» وتقدم الخدمات 
التربوية في الجالات الأكاديمية مغل القراءة والكتابة والرياضيات. بينما الأهداف الخاصة بتقدم 
الخدمات المساندة» والأهداف الخاصة مشا ر كة الأسرة في عملية بناء وتنفيذ وتقوم البرنامج التربوي 
الفردى حصا غلل در جه قى دة كا تروصت الدراسة ال أن هناك الكثر من: الف كدت 
الموحودة في معاهد وبرامج التربية الفكرية واليَ تعترض تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي. ممن 
أهم تلك المشكلات عدم تفعيل فكرة فريق عمل متعدد التخصصات» وعدم وحود مساعدة معلمة» 
وقلة توفر الكفاءات البشرية لتقد الخدمات المساندة» وكثرة عدد التلميذات في الصف» وعدم 
مشار كة الأسرة» وقلة الدورات التدريبية للمعلمات» والبعد عن استخدام تقنية الحاسب الآلي سواء 


قي إعداد أو تنفيذ البرامج التربوية الفردية. 


Achievement of Goals of The Individualized Education 
Program (IEP) and Related Difficulties in Programs and 
Special Education Institutes in Riyadh 


Mariam Omran Al1-Herz 


ABSTRACT 


The study aims to evaluate the achievement of goals of the Individualized 
Education Program (IEP) in programs and schools of special education in 
Riyadh city, Saudi Arabia. The researcher designed a questionnaire to 
discover weaknesses and strength of the current program. 

The sample consist of 133 teachers and special education specialist 
working in these schools and institutes in Riyadh city. 

Result show that some goals are highly achieved. Goals of support 
services and family participations are not achieved. However, results 
show many difficulties prevent IPE in schools and institutes of special 


education from achievements. 


فهرس متويات الدراسة 
اموضصوع 

مدخل الدراسة 

مقدم ةة 

مشكلة الدراسة 

أهداف الدراسة 

أهمية الدراسة 

أسقلة الدراسة 

حدود الدراسة 

مصطلحات الدراسة 

الإطار النظري للدراسة 

مفهوم البرنامج التربوي الفردي 

أهداف وأهمية البرنامج التربوي الفردي 


أعضاء فريق إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي 


حتويات البرنامج التربوي الفردي وإحراءات تنفيذه 
الصعوبات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 
مقومات نجاح البرنامج التربوي الفردي 
الدراسات السابقة 

منهجية الدراسة وإجراءاقا 

منهج الدراسة 

جحتمع الدراسة 

عينة الدراسة 

خحصائص عينة الدراسة 

أداة الدراسة 

صدق الأداة 


ثبات الأداة 


تطبيق الأداة 

أساليب المعالحة الإحصائية 

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 
خلاصة الدراسة واستنتاجاها وتوصياها 
المراحع 

الملاحق 


ملحق رقم )١(‏ أداة الدراسة في صورهًا النهائية 


الجدول 


فهرس الجداول 
اموضوع 
يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً للمؤهل العلمي 
بوك ريع أفراد غه الزاسة رقا رة 
يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً للمكان التعليمي 
يوضح متوسط الدرحات لإحابات عينة الدراسة يارات محاور الدراسة الثلاثة 
يوضح نسبة اتفاق المحكمين على عبارات الاستبانة في صورنا الأولية 
يوضح صدق الاتساق الداحلي لأداة الدراسة 
يوضح معامل الثبات محاور الاستبانة باستخدام معامل الفاكرونباخ 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور مدى تحقق أهداف البرنامج 
التربوي الفردي 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات حور المشكلات الي تعترض تحقيق 
البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور مدى الحلول الي قد تؤدي إلى 
تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 


۷۹ 


۸A٦ 


الفصل الأول 
مدخل الدراسة 


الفصل الأول 
مدخحل الدراسة 


مقدمة الدراسة: 

هناك عدة أنواع من أساليب التعلم» تختلف كل منها حسب اختلاف التلاميذ 
وتنو ع حصائصهم الشخصية. ومن هذه الأساليب ما يسمى بالأسلوب الفردي» وهذا 
الأسلوب في التعليم يعد من الأساليب الحديثة ال تم تطبيقها قي كثير من الدول المتقدمة 
مع التلاميذ من ذوي الاحتياحات التربوية الخاصة. ويعرفه سلامه وأبو مغلي )٠٠٠١١(‏ 
بأنه "أسلوب من أساليب التعليم الذي يتيح لكل تلميذ أن يصل بشكل مستقل» ويتعلم 
بالطريقة الي تناسبه والسرعة الي تنسجم مع قدراته» حيث يراعي هذا النوع من 
الأساليب ظاهرة الفروق الفردية" (ص۲۷). وكنتيجة للقانون الأمريكي العام ١٤١/۹٤‏ 
الصادر عام ٠۹۷١‏ في الولايات المتحدة الأمريكية وهو القانون المعروف بالتربية لجميع 
الأطفال kllۉعوقAct«jı Education of Al The Handicapped Children‏ والذي یستند علی 
ثلاثة عناصر أساسية أوها أن يتم متابعة وتقييم الحالة بشكل يتناسب مع ظروف الإعاقة» 
وثانيها أن يتم تقدم التربية الخاصة والخدمات المساندة ضمن إطار برنامج تربوي فردي» 
وثالفها تزويد الأطفال المعوقين بالخدمات التربوية الخاصة وما يصاحبها من حدمات 
مساندة لمواحهة احتياحاتم التربوية على أن يكون ذلك بالمقدار نفسه الذي يتم من خلاله 
معالحة احتياحات الأطفال العادیین (الو ابلي» .)٠۹۹٩‏ 

من هنا کان إلزامي على المؤسسات التعليمية تقديم حدماقا لذوي الاحتياحات 
الخاصة من خلال تصميم برنامج تربوي فردي (ص4ءعهام ٥ءء‏ 124نم لکل 
تلميذ المناشية هذا الأسلر بق ية الأختاجات التربزية لذوي: الأخياجات الخاصتة 
فمن الصعوبة أن نتعامل معهم كوحدة واحدة فهناك عدم تحانس بي الاحتياحات حن بين 
أفراد الفغة الواحدة فهم مختلفون قي القدرات والميول ولا يتعلمون بالسرعة نفسها وغير 
قادرين على التعلم من تلقاء أنفسهم حصوصا التلاميذ المتخلفين عقليا (الوابلي» .)٠٠٠٠١‏ 


ومع صدور القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف (التربية 
والتعليم حاليا) في المملكة العربية السعودية بقرار وزاري رقم٤۷٦٠/۲۷وتاريخ‏ 
٥‏ مه ٠»‏ وبناء على ما ورد ف الباب التاسع منها الحاص بالخطة التربوية 
الفردية» قامت الإدارة العامة للتربية الخاصة بإصدار تعمیم برقم ۲۷/۱۷٤۹‏ وتاريخ 
١٠‏ اه موجه لمدراء التعليم بجميع المناطق والحافظات في المملكة العربية 
السعودية ينص على ضرورة تطبيق أسلوب الخطة التربوية الفردية في جميع معاهد وبرامج 
التربية الفكرية» و كانت الغاية الأساسية من تطبيق البرنامج التربوي الفردي تحقيق 
الأهداف التالية: 
)١"‏ ضمان حق التلميذ في الخدمات التربوية والخدمات المساندة الي تلي جميع احتياحات 
التلميذ الخاصة من خلال إتباع الإحراءات العلمية المنصوص عليها في الخطة. 
۲) ضمان حت الأسرة في تلقي الرعاية المناسبة لطفلها. 
۳) تحديد نوعية وكمية الخدمة التربوية والمساندة المطلوبة لاحتياحات كل طالب على 
حده. 
)٤‏ تحديد الإحراءات الضرورية لتقدم الخدمات التربوية والخدمات المساندة لكل تلميذ 
على حده. 
ه) تحقيق التواصل بين الجهات المعنية للخدمة التلميذ والأسرة لمناقشة ووضع القرارات 
المناسبة والمتعلقة باحتياحات التلميذ. 
)٦‏ قياس مدى تقدم التلميذ قي البرنامج "(القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة 
بوزارة المعارف:۲۲٤۱:‏ ۷۹). 

استجابة هذا الوضع الحديد قامت شعبة الأشراف التربوي للبنات .عدينة الريياض 
بتطبيق هذا الأسلوب في تدريس التلميذات من ذوي التخلف العقلي في معاهد وبرامج 
التربية الفكرية. 

تأسيسا على ذلك حاءت هذه الدراسة للتعرف على مدى تحقق أهداف البرنامج 
التربوي الفردي ف معاهد وبرامج التربية الفكرية» وكذلك الكشف عن أهم الصعوبات 


ال تقف حائلا دون عدم تحقيق البرنامج لأهدافه» والتوصل لأهم المقترحات الي قد 
تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي من وحهة نظر المعلمات. 


مشكلة الدراسة: 

بدأ تطبيق البرنامج التربوي الفردي اعتبارا من العام الدراسي ٤١١-١٠٤١١‏ ١ه‏ 
في معاهد وبرامج التربية الفكرية للبنات .مدينة الرياض. وبالرغم من أن القواعد التنظيمية 
لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة التربية والتعليم أوضحت المرتكزات الي يرتكز عليها 
البرنامج التربوي الفردي سواء في الأسس الي يقوم عليها أو في حتواه أو في الإإحراءات 
اللازمة ق مراحل الأعداد والتنفيذ والتطبيق» إلا أننا نجد على أرض الواقع الكثير من 
المشاكل - تعددت أسبايما وأنواعها- الي تواحه البرنامج التربوي الفردي عند الإإععداد 
والتطبيق. تلك المشاكل تقف حائل دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه المرحوة 
منه. لذلك رأت الباحثة أهمية أحراء دراسة تقوعية هذه التجحربة من حيث تحقق الأهداف 
والصعوبات الي تعترض ذلك من أحل تحديد نقاط القوة والضعف دف التطوير. وهو 
أيضا ما أوصت به الدراسات السابقة بإحراء دراسات تقوعية لواقع الأساليب التعليمية 
اللستخحدمة لمعرفة مدى فاعليتها وتأثيرها على عملية التحصيل الأكاديعي» والسلوك 
الاجتماعي لدى التلاميذ المتخلفين عقليا. ومن هذا المنطلق يمكن تحديد مشكلة الدراسة ف 
السؤال التالي ما مدى نحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي والصعوبات التي تعترضها 
في معاهد وبرامج التربية الفكرية للبنات في مدينة الرياض من وجهة نظر المعلمات؟ 


أهداف الدراسة: 

تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: 
)١‏ التعرف على مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي في معاهد وبرامج التربيية 
الفكرية .مدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات. 
۲) التعرف على أهم الصعوبات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه قي 
معاهد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات. 


)٣‏ التوصل لأهم المقترحات والحلول الي تساعد في تحقيق البرنامج التربوي الفردي 
لأهدافه ق معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات. 


أهمية الدراسة: 

تتمثل أهمية الدراسة ق النقاط التالية: 
)١‏ إن نتائج هذه الدراسة قد تفيد المسئولين ني الإدارة العامة للتربية الخاصة» والمسئولات 
من معلمات و مشرفات تربويات في التعرف على مستويات تقق الأهداف والصعوبات 
ال تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه» والاستفادة من الجلول المقترحة قي 
هذه الدراسة للتغلب على تلك المشكلات. 
۲) نظرا لحداثة تطبيق البرنامج التربوي الفردي ثي معاهد وبرامج التربية الفكرية يي 
المملكة العربية السعودية فهناك محدودية في عدد الدراسات التقوبمية لمثل هذا البرنامج. 
)٣‏ تشكل هذه الدراسة دافعا للقيام بدراسات أخحرى تتناول أو متم بدراسة حوانب 


أحرى من البرنامج التربوي الفردي. 
مج 


أسئلة الدراسة: 
تحاول الدراسة الإحابة عن الأسعلة التالية: 

-١‏ ما مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي ف معاهد وبرامج التربية الفكرية 
عدينة الرياض من وجهة نظر المعلمات؟ 

۲- ما أهم الصعوبات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه قي معاههد 
وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات؟ 

۳- ما أهم المقترحات الي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي قي معاهد 
وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات؟ 


حدود الدراسة: 
أ) من حيث الموضوع 
تقتصر هذه الدراسة على تقوم مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي» وتحديد 
أهم الصعوبات الي تحول دون تحقيق تلك الأهداف» والتعرف على المقترحات الي قد 
تؤدي إلى تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه. 
ب) الحدود البشرية 
تقتصر هذه الدراسة على المعلمات اللات يطبقن البرنامج التربوي الفردي مع 
التلميذات في معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض. 
ج( الحدود المكانية 
أقتصر تطبيق هذه الدراسة على معاهد وبرامج التربية الفكرية للبنات بمدينة 
الرياض. 
د) الحدود الزمنية 
تم تطبيق هذه الدراسة ق الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي ٤۲۷‏ ١ه‏ - 
AEA‏ 


مصطلحات الدراسة: 
_١‏ البرنامج التربوي الفردي 

البرنامج التربوي الفردي هو وثيقة مكتوبة تصف احتياحات كل تلميذة على 
حده في معاهد وبرامج التربية الفكرية» حيث يحتوي على الخدمات التربوية الخاصة مشل 
تغييرات وتعديلات على المنهج» أو في طرق التدريس» أو مساعدات تقدم للتلمييذة» 
كذلك يحتوي على الخدمات المساندة ال تساعد التلميذات على الاستفادة من الخدمات 
التربوية الخاصة مثل (الخدمات النفسية» الخدمات الاحتماعية» خحدمة علاج اللغة والكلام 
خحدمة العلاج الطبيعي» خحدمة العلاج الوظيفي»....ا). 


۲ _ أهداف البرنامج التربوي الفردي 

هي تلك الأهداف المنصوص عليها ني القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربيية 
الخاصة بوزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية. 
۳ _ معاهد التربية الفكرية 

هي تلك المؤسسات التربوية ال تقدم الخدمات الأكادعية وغرر الأكادعية 
للتلميذات ذوات التخحلف العقلي ععزل عن التلميذات العاديات. 
_٤‏ برامج التربية الفكرية 

هي تلك الصفوف الدراسية الملحقة مدارس التعليم العام وال تقدم حدماها 
الأكادعية وغير الأكادمية للتلميذات ذوات التخلف العقلي. 
ه_ المعلمات 

والمقصود يمن معلمات معاهد وبرامج التربية الفكرية مدينة الرياض واللاڻ يطبقن 
أسلوب البرنامج التربوي الفردي في التدريس مع تلميذاتمن بصرف النظر عن خلفيتهن 
التخحصصية. 


الفصل الثاني 
الإطار النظري 


الفصل الثان 
الإطار النظري 


يتناول هذا الفصل مناقشة الموضوعات التعلقة موضوع الدراسة في جانبها 
النظري» ويشمل ذلك مفهوم البرنامج التربوي الفردي وأهدافه وأهميته» ومراحل إعداد 
البرنامج التربوي الفردي» والأعضاء المشا ركين قي إعداد البرنامج التربوي الفردي 
وتنفيذه» وحتويات البرنامج التربوي الفردي» والصعوبات الي تحول دون تحقق البرنامج 


التربوي الفردي لأهدافه» وأخيرا مقومات نحاح البرنامج التربوي الفردي. 


أولا: مفهوم البرنامج التربوي الفردي 

ر الهاو ارک ال اروف بام انون 
التربية لکل الأطفال kllۈعوjıa )Education For All Handicapped children Act)‏ › ول 
يتطور هذا القانون إلى أن أصبح يعرف في عام ١۹۹۷‏ بقانون تربية الأفراد المعوقين 
(Individual with Disabilities Education Act. EDA)‏ . ڇ کان من أهم متطلبات هلا 
القانون أن يتلقى التلاميذ المعوقون ومن ضمنهم التلاميذ المتخلفون عقليا على تربية عامة 
ىqilة‏ وıwlinة ga (Free and Appropriate Public Education)‏ التلاميذ العاديين إلى أقصى 
حد ممكن» وتذ كر تيرنبل وستريكلاند وار )1978 (Turnbull, Strickland & Hammer,‏ 
أن القانون العام ٠٤١١/۹ ٤‏ يعي بذلك تقديم تربية حاصة» وحدمات مساندة تتصف ها 
يلي: )١(‏ تقدم على نفقة الدولة من المال العام» وتحت إشرافها وإدارقماء (۲) تلبي 
احتياحات المكتب التعليمي بالولاية» (۳) تتضمن تعليماً لمر حلة ما قبل المدرسةء وللمرحلة 
الابتدائية والمتوسطة» )٤(‏ أن تتوفر هذه الخدمات وتكون متطابقة مع البرنامج التربوي 
الفردي المنصوص عليه فى القانون. 

يتضح مما سبق أن حصول التلاميذ المعوقين على تربية خحاصة وحدمات مساندة 
حق من حقوقهم يجب أن تقدم هم ضمن برامج تربوية مصممة بشكل فردي لكل تلميذ 
على حده» لتلي احتياحاته وتتناسب مع قدراته. وهذا ما نراه واضحا في تعريف القواعد 


التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف (۲١٤١ه)‏ للبرنامج التربوي 
الفردي حيث تعرفه إدارياً بأنه "وثيقة مكتوبة لغرض التواصل والتنسيق الإداري بين 
أطراف العملية التعليمية (التلميذ» فريق العمل المدرسي» الأسرة) والأفراد والجهمات 
المنصوص عليها في برنامج التلميذ "ص ۷۹. وتعرفه تربويا بأنه " وصف مكتوب لجميع 
ا لخدمات التربوية» والخدمات المساندة الي تقتضيها احتياحات كل تلميذ من ذوي 
الاحتياحات التربوية الخاصة _ مبيْ على نتائج التشخحيص والقياس _ ومعد من قبل فريق 
العمل في المؤسسة التربوية"ص۷۹. 

كما تشير مكلافلين (1995 ,«ناطعسها»N)‏ إلى تعريف قانون تربية الأفراد المعىوقين 
للبرنامج التربوي الفردي بأنه " حطة مكتوبة تعد لكل تلميذ معوق في حاحة إلى تربية 
خحاصة وحدمات مساندة" ص1 . وقد أورد الوابلي )۲٠٠٠(‏ ماذكره كل من وينتشرب 
وأبسون وبلارد ولافور )Weintraub, Abes0n, Ball ard& 1a4v01(‏ عن تعريف قانون التربية 
لح الأطفال الو قین (Education For All Handicapped children Act) \ ٤۲/۹٤‏ 
للبرنامج التربوي الفردي بأنه "ذلك الوصف المكتوب لكل طفل معوق» والذي يتم 
إعداده قي أي مقابلة» من قبل ممثلي امو سسة التعليمية الحلية» أو الوحدة التعليمية المباشرة» 
ومن ينبغي أن يكونوا مؤهلين للإشراف على تقد البرنامج التعليمي لملصمم دف 
مواحهة الاحتياحات الفريدةء والخاصة بالأطفال المعوقين» كما يشارك أيضافي هذا 
الإعداد المعلم» الوالدان أو ولي أمر الطفل» وكذلك حضور الطفل المقابلة إذا كان ذلك 
ممکنا. 
عليه فإن ذلك الوصف يشتمل على: 
- تحديد الأداء الحالي للطفل. 
- تحديد الأهداف السنوية ما في ذلك الأهداف التعليمية قصيرة المدى. 
- تحديد الخدمات التعليمية والمساندة للطفل. 
- تعيين الخيارات أو البدائل التعليمية العادية الي يحكن للطفل أن يشارك من خلاها. 
- تحديد بداية تقد الخدمة (البرنامج) والمدة المتوقع استغراقها للانتهاء منها. 


- تحديد المعايير الموضوعية المناسبة للأداء مع تحديد إحراءات التقويم والمواعيد السنوية ال 
يتم من خلاها الحكم على مدى تحقيق الطفل للأهداف احددة له" ص ۸. 

وکما جاءِ ي الخطيب (۲۰۰۰) بان هاور (Heward)‏ یعرف البرنامج التربوي 
الفردي بأنه "نظام يحدد موقع التلميذ حالياء وإلى أين سيصل» وكيف سيصل إلى هناك 
وكم من الوقت سيستغرق للوصول» وكيف سنعرف أنه قد وصل فعلا إلى الموقع 
امنشود" ص ۲۳. آما هنلي وزامزي وألجوزين )۲٠١٠(‏ فيرون أن البرنامج التربوي 
الفردي هو "أداة أدارية صممت لضمان أن تتطابق خحدمات التربية الخاصة مع حاحات 
التلميذ الفردية» وأن تراقب خدمات التربية الخاصة وهو يضم أهدافا سنوية» وبيانا عن 
نواحي قوة التلميذ التربوية ونواحي SAE EE‏ 
اللساندة "ص٤‏ ١ه.‏ ويشير كل من الخطيب والحديدي )٠٠٠٠(‏ إلى أن البرنامج التربوي 
الفردي هو "خحطة مكتوبة تحدد الخدمات الي سيتم تقدممها للتلاميذ ذوي الحاحات 
الخاصة. وبذلك فالبرنامج التربوي الفردي يعمل .عثابة الأداة الرئيسية الي تضمن حصول 
كل تلميذ على حدمات التربية الخاصة» والخدمات المساندة اللازمة لتلبية حاحاته الفردية" 
FST)‏ 

وتشیر کامین وماکنتوش (1997 )Kameen, & Mcintosh,‏ إل تعریف اسر 
ووينترب وتورسو وترJıi (Abeson, Weintraub, Tores, Turnbull and Schuls) jim‏ 
للبرامج التربوية الفردية بأها آلية لدعم التلاميذ المعوقين بتعليم مناسب لبيئتهم المححدودة 
بضمانة برامج محاكاة نهم» فهي وثيقة مكتوبة بمكن أن تستخدم كبرامج مراقبة من خلال 
الخدمات المقدمة مم. أما الدعدع وأبومغلي )١۹۹۹(‏ فينظران إلى البرنامج التربوي 
الفردي على أنه "المنهج الذي يصمم لتلبية احتياحات كل تلميذ بحيث يكون محتواه 
ا لخبرات والأنشطة والمفاهيم ومهارات وأساليب مناسبة لكل تلميذ» وهذا المنهج يتصف 
بأنه منهج نمائي وارتقائي» أي يراعي الخصائص النمائية للطفل وسرعته ف التعلم "ص١‏ ه١.‏ 
أما قيرليس )۲١٠۳(‏ فيرى أن البرامج التربوية الفردية هي مهود تعاوني على شكل مثالي» 
مع الوالدين» والمدرسين» والأحصائيين» وموظفي المدرسة الذين يتشاورون على ماهية 


الأهداف الملائمة وكيفية تحقيقها على اخښين وجه. 


مما سبق يتضح أن البرنامج التربوي الفردي هو وثيقة مكتوبة تصف احتياحات 
كل تلميذ على حده» حيث يحتوي على الخدمات التربوية الخاصة مثل تغييرات وتعديلات 
على المنهج» أو في طرق التدريس» أو مساعدات تقدم للتلميذ دل ےی لے 
الخدمات المساندة الي تساعد التلاميذ على الاستفادة من الخدمات التربوية الخاصة مشل 
(الخدمات النفسية» الخدمات الاحتماعية» حدمة علاج اللغة والكلام حدمة العلاج 
الطبيعي» خدمة العلاج الوظيفي»....). 


ثانيا: أهداف وأهية البرنامج التربوي الفردي 

يعد البرنامج التربوي الفردي حجر الأساس لتقد تربية مناسبة (خدمات تربيية 
خحاصة وحدمات مساندة) للتلاميذ المتخحلفين عقليا. كما يوفر البرنامج التربوي الففردي 
الفرصة للمعلمين والآباء ومديري المدارس ومقدمي الخدمات وللتلاميذ أنفسهم (إن كان 
مناسبا) للعمل سويا لتصميم برامج تربوية وفقا لاحتياحات التلاميذ الفردية للارتقاء 
بالنتائج التربوية هؤلاء التلاميذ. كما أن البرنامج التربوي الفردي يعطي الدليل على أن 
التلاميذ يحققون ا جو الأهداف بعيدة المدى» والأهداف قريبة المدى الملسجلة في 
البر نامج (Mclaughlin, 1995 and Heumann & Warlick, 2000 and Williams, 1999 and‏ 
.Education Development Center, 1998)‏ 


إضافة إلى ذلك ذكر الوابلي )۲٠٠٠(‏ ما أشار إليه ستريكلاند وترنبل لهاع نء؟) 
(لاسط1un‏ كمه من أن البرنامج التربوي الفردي له أهميته من الناحية القانونية والإدارية 
والأسرية والتربوية. فبالنسبة للجانب القانون فالبرنامج التربوي الفردي قائم على سس 
تشريعية وقانونية تضع الجهات المعنية أمام مسؤولياتما لضمان الحد الأدن من التعليم 
المناستب» أما بالنسبة للحانب الإداري فالبرنامج يعد مستندا إداريا يتم على ضوئه توثيق 
العمل المطلوب وامحدد وفق المتطلبات الإحرائية والتشريعية» حن يمكن للإداريين تحمل 
السغولية كاملة من جهة وضبط هذه المسئولية في حيط البرنامج ومن يعملون في حيطه من 
حهة أحرى. أما من جانب أهميته الأسرية فعملية بناء وإعداد البرامج التربوية الفردية توفر 
مناحا احتماعيا يضمن ويتيح الفرصة للوالدين للمساهمة والمشاركة في جميع فعالييات 
تطوير البرامج التربوية المناسبة لأطفاهم» كما أن هذا الجانب دورا آخر مهما في دعم 


الجانب التربوي الذي يعد حور العملية التعليمية قي هذه البرامج» و عندما تشارك 
الأسرة بأدوار معينة وحددة تساعد العاملين من معلمين واخحتصاصيين على القيام عهامهم 
التعليمية بالشكل المطلوب» كما تعينهم على تقدم حدمات التربية الخاصة المناسبة» 
والخدمات المساندة ال تمكن التلميذ من الاستفادة من برناجه التربوي الخاص به. 

من جانب آخر طرح (ااuطصإں1)‏ كما جاء في الوابلي )۲٠٠٠١(‏ مجموعة من 
الأسس تنبثق منها أهمية استخدام البرنامج التربوي الفردي كأسلوب مناسب في تربيية 
وتعليم التلاميذ المعوقين ومن أهمها مايلي: 
-١‏ يعكس البرنامج التربوي الفردي أفضل توحه فكري لمعلمي التربية الخاصة. 
۲- إن وجود البرنامج التربوي الفردي هو .مثابة إقرار واعتراف جخصوصية الطفل الفريدة 
وال على ضوئها ينبغي مواحهة احتياحاته الخاصة. 
۳- يعتبر البرنامج التربوي الفردي مظلة وقائية ليس للطفل فقطء بل أيضا لأسرته» لاهم 
من الناحية القانونية معنيون بتلك الأمور ال لا تكون في صالح طفلهم كالتصنيف الخاطئ 
أو التسكين غير الملائم أو البرامج غير المناسبة لطفلهم. 
٤‏ - بطبيعة الحال يعتبر البرنامج التربوي الفردي طريقة لقياس وتقييم أداء الطفل وكذلك 
وصف البرنامج المناسب. 
-٥‏ يخول البرنامج التربوي الفردي المعلم وغيره من المختصين التربويين فرصة مساعدة 
الطفل على تنمية قدراته بشكل حيد» لأن هذا يعتبر أحد وأهم عناصر النجاح قي 
المدرسة. 
- إن البرنامج التربوي الفردي يعمل على تمكين المدرسة وكذلك الأسرة من مراقبة 
تقدم الطفل وقياس نموه وتحديد مواطن الضعف بالإضافة إلى الت ركيز على علاج 
المشكادت. 
۷- يعتبر البرنامج التربوي الفردي أسلوبا لمناقشة القرارات وصنعها بين هيئة التدريس 
وأفراد الأسرة. 
۸- المطالبة مشار كة الآباء لا تعكس وحدها اهتماماتم الشرعية تحاه حماية طفلهم ممن 
الممارسة الخاطئة» بل إا أيضا تعزز وتقوي البرنامج التعليمي للطفل من حيث ربط وجهة 


نظر الوالدين باحتياحات طفلهم واحتياحاتمم بالمدرسة وبالقدرة الموجحودة لديهم على 
تدريب الطفل. 
-٩‏ يعتبر البرنامج التربوي الفردي أداة فعالة وقوية لما ترتكز عليه من مسؤولية» لها تضع 
المدرسة أمام مسؤولياتما جاه الطفل من حيث القيام بجميع العمليات الكفيلة بتقليم الخدمة 
اللطلوبة وفق معايير القياس الحددة »وأهداف التدريب واستراتيجياته المتنوعة والتقييم 
ال رصن 
وقد أورد هارون )٠٠٠٠٤(‏ أن للبرنامج التربوي الفردي ثلاثة أهداف أساسية 
وهي كما حددها بولوي وزملاؤه على النحو التالي: 
-١‏ يساعد البرنامج التربوي الفردي في تقد تعليم خخطط ومنظم» من حلال 
الأهداف المكتوبة وال تمثل ججموعة من الخبرات التعليمية ال يتم تقديمها 
للتلميذ من أجل الحصول على ما يسمى بالتدريس الحيد. 
-١‏ يعمل البرنامج التربوي الفردي كقاعدة للتقييم» حيث تساعد الأهداف 
التعليمية المعدة سلفا للتلميذ قي تحديد فاعلية المعلم ومدى تمكنه. 
-٣‏ يودي البرنامج التربوي الفردي إلى تحسين عملية التواصل بين أعضاء الفريسق 
متعدد التحصصات وخاصة بين المعلم والآباء. 
لقد سبق للباحثة أن أشارت لأهداف البرامج التربوية الفردية والمعتمدة من وزارة 
التربية والتعليم ضمن القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة في مقدمة 


ادر 


ثالغا: مراحل بناء البرنامج التربوي الفردي 

إن وحود صعوبة لدى بعض التلاميذ ف الأداء المدرسي أمر يتطلب الاهتمام ببه» 
وجمع معلومات حوله لمعرفة طبيعة المشكلة وشدها وحوانب القصور لدى هؤلاء التلاميذ 
(الخطيب والحديدي» .)٠٠٠٠١‏ حيث يعمل معلم الصف العادي وأعضاء الأسرة مع بعض 
من أحل التعرف على مشكلات التعلم المؤقتة أو الطارئة لدى التلميذ» وملاحظة ما إذا 
كان بالإمكان حل تلك المشكلات التعليمية أو السلوكية ضمن الإطار العام لغرفة الصف 


قبل إحراء إي إحالة رسمية إلى التربية الخاصة» ويطلق على تلك العملية إحراءات ما قبل 
الإحالة (2007 ,طانص؟) ؛ وذلك من خلال ممارسة أفكار تعليمية مختلفة وإحراء التكييف 
المناسب على البرنامج التعليمي الذي يقوم به معلم الصف العادي .بمساعدة اخحتصاصيين ي 
هذا حال واستشارقمم (الوابلي» .)٠٠٠۳‏ 

إن التلاميذ الذين لا يستجيبون للتعديلات والتدحلات الي قام يما المعلم قي الصف 
العادي» يتم تحويلهم إلى حدمات التربية الخاصة لإجراء تقييم إضافي أشمل وأكثر عمقاء 
الهدف من هذا التقييم كما ورد قي القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة 
المعارف )١٤١۲١(‏ هو تحديد أهلية التلميذ لتلقي خحدمات التربية الخاصة والمخدمات 
المساندة. فيتم تشكيل بجحنة للقيام بعملية التقييم هذه يطلق عليها (اللجنة الرئيسة) تتكون 
هذه اللجنة من فريق متعدد التحصصات. .معن أن هذا الفريق يتألف من مهنيين لديهم 
خحبرات في كل جحال من جحالات الاحتصاص» ويتنوع اختيار هؤلاء المهنيرن المشا ر كين في 
فريق التقييم حسب خصائص التلميذ المحول (هارحروف وبوتیت» ۱۹۸۸)» فمغاا إذا 
كان هناك شك بوحود مشكلة لغوية لدى التلميذ فلابد من أن يكون أحصائي اللغفة 
والكلام عضو في هذا الفريق (1۲1,2007س6). يقوم كل عضو من أعضاء هذا الفريق بتأمين 
المساعدة لتقييم نقاط القوة أو الاحتياج لدى التلميذ موضع التقييم من حلال تطبيق 
احتبارات متنوعة» ومتعددة» مثل الاخحتبارات الرسمية والاحتبارات غير الرسمية. ومن خلال 
نائج تلك الاحتبارات بمعكن للفريق اتخاذ قرار حول ما إذا كان التلميذ يعاني من إعاققة 
وتحديد نوعھا ودرحتھا )1978 Strickland & Hammer,‏ ,ااrurnbu).‏ فإذا اوضحت النتائج 
أن لدى التلميذ إعاقة» فهو مؤهل للحصول على خحدمات التربية الخاصة والخحدمات 
المساندة. وتبداً المباشرة بكتابة وإعداد برنامج تربوي فردي للتلميذ خلال فترة لا تتجاوز 
أسبوعين من فماية إحراءات التشخيص الي تم القيام بها (القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج 
التربية الخاصة بوزارة المعارف» .)١ ٤١١‏ ويكون ذلك وفق ثلاث مراحل وهي كالآن: 
المرحلة الأولى: إعداد البرنامج التربوي الفردي 

بعد تأكيد اللجنة الرئيسة لأهلية التلميذ لتلقي حدمات التربية الخاصة والخدمات 
المساندة يتم إعداد برنامج تربوي فردي يلي احتياحات التلميذ من قبل لحنة أحرى يطلق 


عليها (اللجنة الفرعية) تتكون هذه اللجنة أيضا من فريق متعدد التحصصات. وأول ما 
تقوم به هذه اللجنة هو إيجاد بيئة تعليمية مناسبة ومؤقتة للتلميذ» حن يشترك المعلمون 
الذين قد يقومون بتدريسه ف إعداد البرنامج التربوي الفردي. وبعد أن تتم الخطوات 
اللاحقة تتوفر معلومات أكثر دقة تمكن اللجنة من اتخاذ قرار مُائي بخصوص البيغة التعليمية 
المناسبة هذا التلميذ (1978 .(Turnbul[, et a1,‏ 

على اللجنة الفرعية مراعاة توصيات اللجنة الرئيسية عند كتابة البرنامج التربوي 
الفردي. وعندما تصبح اللجنة مقتنعة أن البرنامج بمثل وثيقة أساسية للتعليم المناسسب 
للتلميذ يوقع كل الأعضاء عا قي ذلك الوالدين على الصفحة الأولى من البرنامج معلنين 
بذلك موافقتهم» ويسجل أيضا تاريخ الموافقة أو الاعتماد النهائي. ويجب أن تعود وثيققة 
البرنامج التربوي الفردي للجنة الرئيسة للموافقة النهائية (1978 ,اه اء ,11 buماu]).‏ 
المرحلة الثانية: تنفيذ البرنامج التربوي الفردي 

بعد كتابة البرنامج التربوي الفردي للتلميذ والذي يناسب قدراته ويي احتياحاته 
الخاصة» يتم البدء في تنفيذ البرنامج خلال فترة لا تتجاوز أسبوعا من أعداده (القواععد 
التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف» .)١ ٤۲١‏ إن تنفيذ البرنامج 
التربوي الفردي يتطلب توفير الخدمة للتلميذ من قبل مدرسته» حيث يعرف كل من 
المعلمين ومقدمي الخدمات مسۇولياقم الحددة لتنفيذ البرنامج التربوي الفردي. ويتضمن 
هذا توفير المواءمة أو lلتكıف Accommodations qwlill‏ (أُي ما قد يحتاجه التلميذ من 
مساعده إضافية تمکنه من الأداء الناحح) والتعديل Modifications‏ ف تعديل وتبسيط 
المقرر العادي ليتفق مع إمكانيات التلميذ) والمساندة اإمممں؟ للتلميذ حى يتمكن من 
و ب قي البرنامج التربوي الفردي (2000 ,#۲ممد). مع توضيح مدى تقدم 
التلميذة نحو الأهداف السنوية الموضحة ق البرنامج التربوي الفردي. ويتم اطلاع الأسرة 
بانتظام عن تقدم التلميذء وما إذا كان هذا التقدم كافياً لتحقيق الأهداف عند ماية السنة. 
ويجب أن تعطى التقارير الي تصف تقدم التلميذ للأسرة عدداً من المرات حلال السنة 
الدراسية مثل تلك الي تعطى للتلميذ العادي. 


المرحلة الغالغة: المراجعة والتقوم 

يتم مراحعة البرنامج التربوي الفردي الخاص بالتلميذ مرة واحدة قي السنة» أو أكثر 
من ذلك إذا طلب الوالدان أو المدرسة مراحعة إضافية. وإذا وحد أن هناك ضرورة 
للتعديل» يتم إحراء التعديلات والتغييرات اللازمة على البرنامج التربوي الفردي. ويجب أن 
يدعى الوالدان باعتبارهم أعضاء قي الفريق» لحضور تلك الاحتماعات الخاصة .عراحعة 
البرنامج. ويمكن للوالدين تقد مقترحات للتغيير» أو عدم الموافقة على الأهداف» ويعكنهم 
أيضا الموافقة أو عدم الموافقة على الصف الذي يلتحق به طفلهم. ويناقش الفريق حلال 
هذا الاجتماع الأمور المامة المتعلقة بالتلميذ مثل تقدم التلميذ أو قصوره في التقدم عما هو 
مطلوب نحو تحقيق الأهداف السنوية» والمعلومات الي يجري جمعها عبر إعادة تقييم 
التلميذء والمعلومات حول التلميذ وال يساهم فيها الوالدين أو المدرسة» وحاحات التلميذ 
المتوقعة» وأي مسائل أحرى مهمة )2000 .(Kupeer,‏ 

يجب إعادة تقييم التلميذ كل ثلاث سنوات على الأقل وهذا النوع من التقييم 
يسمى التقييم الثلاثي وذلك بمدف معرفة ما إذا كان التلميذ ما زال يعد "طفلاً معوقا" 
وفقا للتعريف » وما هي احتياحات التلميذ التربوية ومع ذلك» يجب إعادة التقييم أكثر من 
ذلك إذا ما دعت الضرورة أو إذا طلب الوالدان ومدرس التلميذ إعادة التقييم ,طانص؟) 


.2007( 


رابعا: أعضاء فريق إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي 

ندا رر فرق لفان و الفشكتصن :للج ار تة أن التلمية. لا لف 
عقلي ومؤهل لتلقي حدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة» يتم تشكيل فريق يسمى 
فريق البرنامج التربوي الفردي (اللجنة الفرعية) هذا الفريق يكون مسولا عن إعداد 
البرنامج وتنفيذه ومتابعته وتقييمه. وتشير كل من ترنبل وآخحرون (1978 ,اھ et‏ ,اTurnbul)‏ 
إلى أن تركيبة اللجنة الفرعية المسئولة عن كتابة البرنامج التربوي الفردي تختلف في بعض 
نوا ها عن تر كيبة اللة ال تيسة قان ليس مطاو ا أن يكرت الأ يوان غضران ف نة 
التقييم بينما لا يكون مطلوبا من أحصائي التشخيص أن يكون عضوا في جنة الرنامج 


التربوي الفردي. ولقد حددت القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخحاصة بوزارة 
المعارف )١ ٠۲۲١(‏ الأعضاء المشا ركين في فريق البرنامج التربوي الفردي وهم: مدير 
امؤسسة التربوية أو من ينيبه» ومعلم التربية الخاصة» ومعلم الفصل العادي» وولي مر 
التلميذ أو من ينيبه» وأي اخحتصاصي حكن أن يستفاد منه في إعداد البرنامج. ولقد تناولت 
كيبور (2000 ,۲٠مصں»)‏ بالتفصيل الأدوار والمهام الي ممكن أن يقوم بها كل عضو حلال 
اللقاءات الخاصة بإعداد البرنامج التربوي الفردي» وال تساهم في إعداد وكتابة برنامج 
تربوي مناسب يلي احتياحات التلاميذ المتخلفين عقليا وهي كالات: 
-١‏ معلم التربية الخاصة 

يساهم معلم التربية الخاصة مساهمة فعالة من خلال المعلومات والخبرات الي يدلي مما 
حول عملية تعليم التلاميذ المعوقين وتدريبهم. فيمكن لعلم التربية الخاصة أن يتحدث عن: 

۵ كيف يعدل المنهج العام لمساعدة التلميذ على التعلم. 

8 الوسائل المساعدة الإضافية والخدمات الي قد يحتاجها التلميذ لينجح في الصف 

العادي والأماكن الأحرى. 

8 كيف يعدل الاحتبار (أو مكان الاحتبار) حن يتمكن التلميذ إظهار ما قد تعلم. 

# أي حوانب أخحرى للتعلم الفردي لتلي وتتناسب مع حاحات التلميذ الاستشنائية. 

وبعد المساعدة في كتابة البرنامج التربوي الفردي» على معلم التربية الخاصة مسئولية 
العمل مع التلميذ لتحقيق أهداف البرنامج التربوي الفردي فهو قد: 

يعمل مع التلميذ ني غرفة المصادر أو في الصف الخاص. 

8 يشترك ف التدريس مع معلم الصف العادي. 

يعمل مع العاملين الآحرين في المدرسة» وبصفة خحاصة مع معلم الصف العادي» 

للمساحمة جخبرته في التعامل مع حاحات التلميذ الاستفنائية. 

۲- معلم الصف العادي 

يعد معلم الصف العادي من المشا ر كين الهامين قي اللقاءات الخاصة بإعداد البرنامج 
التربوي الفردي إذا كان التلميذ سيشارك في البيغة التعليمية العادية. فممكن أن يتتصدث 
معلم الصف العادي عن الكثير من الأمور المهمة مثل: 


8 المنهج العام تي الصف العادي. 
6 الوسائل المساعدة والتغييرات قي البرنامج التربوي» وال يكن أن تساعد التلمييذ 
على التعلم والتحصيل. 
ااا ا ا عل اھ کر ما کو 1 کان اه اة 
شنا كل التلميد. 
أيضا ممكن أن يناقش معلم الصف العادي مع فريق البرنامج التربوي الفردي الجحاحة 
إلى مساندة العاملين قي المدرسة حي يستطيع التلميذ أن: 
8 يتقدم نحو أهدافه السنوية. 
8 يشترك ويتقدم في المنهج العام. 
8 يشارك في المنهج غير الأكادعي والأنشطة الأحرى. 
8 بمكنه أن يشارك التعلم مع تلاميذ معوقين أو عاديين. 
۳- الوالدان 
للوالدين دور هام ني اللقاءات المعنية بإعداد البرنامج التربوي الفردي. فالوالدان يعرفان 
طفلهما حيدا» ويمكنهما التحدث عن نواحي قوته وحاحاته وكذلك عن أفكارها لتعزيز 
تربية طفلهما وتعلمه. ويمكنهما توضيح كيف يتعلم طفلهماء وما ميوله» ونواحي أخرى 
من الطفل لا يعلمها إلا الوالدان. ويمكنهما الاستماع إلى أعضاء الفريق الآخحرين» ومعرفة 
كيف يفكر هؤلاء الأعضاء فيما يحتاج طفلهم أن يتعلمه ف المدرسة ومشا ركتهم هذه 
الاقتراحات. ويمكنهما أيضا أخبار الفريق ما إذا كانت المهارات الي يتعلمها الطفل قي 
المدرسة تستخدم أو تمارس في المترل. 
٤‏ - الأخصائيون 
يؤحذ في الاعتبار الخدمات المساندة الي يحتاحها التلميذ لتلبية احتياحاته المرتبطة 
بالإعاقة الموجودة لديه. إن الأحصائيين قي تقدع هذه الخدمات غالبا ما يكونون 
أعضاء ثي فريق إعداد البرنامج التربوي الفردي» فهم يشا ركون بخرقم الخاصة في 
احتياحات التلميذ وكيف بمكن هذه الخدمات أن تتعامل مع تلك الاحتياحات. 
وبحسب احتياجحات التلميذ الفردية» فقد يبحضر اللقاءات المعنية بالبرنامج التربوي 


الفردي اخحصائيون مهنيون أو احصائيو علاج طبيعي أو احصائيو تربية رياضية أو 
احصائيون نفسيون» أو احصائيو علاج النطق والكلام. 


خامسا: حتویات البرنامج التربوي الفردي وإجراءات تنفيذه 

يتكون البرنامج التربوي الفردي للتلاميذ المتخلفين عقليا من جزئيين» الجزء الأول 
متعلق بجميع الإحراءات الخاصة بالإعدادء وال يقوم با فريق متعدد التخحصصات ويسمى 
با لخطة الكلية للخحدمة («1aا‏ eعزvإمS‏ اماه٣)‏ أو الخطة التربوية الفردية (Individualized‏ 
.Education Plan)‏ والجزء الثاني متعلق بالجانب التنفيذي للعناصر ال يحتوي عليها الحزء 
الأو ل ويسمى بالخطة التعليمية الفر دية .)ndividualized Instructional Plan)‏ وفیما يلي 
عرض محتويات كل جزء من هذه الأجزاء المكونة للبرنامج التربوي الفردي. 

أولا: الخطة التربوية الفردية 
ينقسم محتوى الخطة التربوية الفردية إلى قسمين رئيسين: 
القسم الأول: المعلومات الشخصية عن التلميذ» مثل أسم التلميذ وتاريخ الميلاد ومستوى 
ودرحة الإعاقة والجنس والسنة الدراسية وتاريخ الالتحاق بام ركز. 
القسم الثا: عناصر الخطة التربوية الفردية وهي: 
١‏ _ تحديد مستوى الأداء الحالي 

يتم دید ستو ن الأداء الحالي للتلميذ المتخحلف عقليا بمدف تحديد جوانب القوة 
وحوانب الضعف لديه» وذلك من خلال جع البيانات والمعلومات الي يقوم بها أعضاء 
فريق البرنامج التربوي الفردي لحميع ابجحالات الي تتطلب تعليما حاصاء كمجال المهارات 
الح ركية (الكبيرة والدقيقة)» ومحال مهارات الحياة اليومية» ومحال المهارات اللغوية» ومحال 
المهارات الاحتماعية (الروسان» ۱۹۹۹ء الخطيب والحديدي» ۱۹۹۷) وجحال المهارات 
السابية او حال ازات القراة ,جال المارات المفة رار ر ة6 © و ية 
أعضاء الفريق في جع المعلومات عن التلميذ على عدة مصادر مثل ملاحظات الوالدين» 
والمعلمين» ومقدمي الخدمات» والعاملين الآحرين بالمدرسة» وكذلك من نتائج الاحتبارات 
والواجحبات الي تعطى للتلميذ تي الصف (2000 ,إ٠ممدK)»‏ ومن نتائج التقييم النفسي 


التربوي» ومن مواد التقييم الأحرى المصممة من أحل تقدير الاحتياج التربوي قي بالات 
معينة (1978 .(Turnbull, et al,‏ 

هناك العديد من أدوات التقييم المستخحدمة لمعرفة مستوى أداء التلاميذ المتخلفين 
عقليا في المواد الدراسيةء لتحديد الأهداف بعيدة المدى والأهداف قريبة المدى» وتضمينها 
في البرنامج التربوي الفردي. تشير تيرنبل وزملاؤها (1978 ,اھ u1, e٤‏ طہعں٣)‏ إلى أن الفرق 
الرئيسي بين الأدوات المستخدمة لحمع المعلومات الخاصة بتحديد أهلية التلميذ لتلققي 
حدمات التربية الخاصة» والخدمات المساندة» وبين تلك الأدوات المرتبطة بجمع معلومات 
بغرض تحديد مستوى الأداء الحالي للتلميذ هو أن هذه الأدوات توجه المعلم بدقة إلى 
النقطة الي يبدأ بها في تدريس التلميذ. ومن أفضل تلك الأدوات التقييمية الاحتبارات 
حكية المرحع حيث أن هذه الاحتبارات دائما ما تتضمن تدرج منتظم للمهارات نما يجعلها 
أسهل في تحديد المهارات ال يبدا ها المعلم مع التلميذ من الاحتبارات معيارية المرحع الي 
تعطي درجة معينة يصعب معها تحديد المهارات المطلوبة. 

وني نفس السياق يشير هارون )۲٠٠٤(‏ إلى سبع طرق حكن لفريق البرنامج 
التربوي الفردي استخدامها لجمع معلومات عن التلميذ وهي: 
_١‏ الاستشارات غير الرمية وتستخدم للحصول على معلومات عن التلميذ من حلال 
الاستعانة ممحكمين ذوي خبرة بالطفل وبيئته ليقوموا بإصدار أحكام عليه وعلى بيغته. مثل 
هذه المعلومات رغم عدم دقتها إلا أما تعطي مؤشرات لعمليات تقييم لاحقة أكثر دقة. 
۲ _ المقابلات القننة جمع معلومات عن اججالات الي يواجه التلميذ فيها صعوبات 
كمجال القراءة مثلاء وفاعلية مثل هذه المقابلات تعتمد على قدرة المقيم على توحيه 
الأسئلة الصحيحة وقدرة مصدر المعلومة في تقدم إجابات ذات فائدة. 
۳_ أدوات المسح العام (الفرز) مثل الاستبيانات» ومقاييس التقدير» وقوائم المراحعة لحمع 
معلومات سريعة عن التلميذ وبيئته. 
_٤‏ الاحتبارات المعيارية المرحع وتستخدم للحكم على أداء التلميذ .عقارنة أدائه بأداء 


أقرانه الذين بماثلونه في العمر الزميٰ. وتتصف مثل هذه الاحتبارات بالموضوعية لاحتوائها 


على معايير مسبقة لتصحيح الاستجابات» وتتميز بالتقدير المباشر للتلميذ ولا تعتمد على 
الأحكام الي يصدرها المحكمون كما ق أدوات المسح العام. 
ه_ الاحتبارات محكية المرحع وتستخدم للحكم على أداء التلميذ من خلال مقارنة أدائه 
مع ما يتوقع منه على معيار (حك) دد مسبقا من قبل المعلم. 
_٦‏ الملاحظة وتستخدم لملاحظة سلوك التلميذ أثناء حدوثه مباشرة قي إطار البيغة الطبيعية 
كغرفة الدرس. وتقدم الملاحظة معلومات دقيقة عن المهارة المراد تقييمها والظروف الي 
قت فا اللا حط 
۷_ عينات العمل بغرفة الدرس حيث تساعد مثل هذه العينات في إعداد تققديرات أداء 
أكثر واقعية. 
ولقد أورد الخطيب والحديدي (ه٠٠٠)‏ الأمور الي ذكر تما تيرنبل وزملاؤها 
(Turnbull et al, 2001)‏ وال جب مراعاها عند تقييم أُداءِ التلاميذ لإعداد البرامج التربوية 
الفردية وهي على النحو التالي: 
8 "استخدام الاخحتبارات وأدوات التقييم الي تتمتع بالصدق (تقيس الأشياء الي 
صممت لقياسها)» وقيام أشخاص مدربين بتطبيق هذه الاحتبارات والأدوات. 
8 الاهتمام بتقييم الجاحات التربوية بأبعادها وججالانما المختلفة وعدم اقتصار التقييم 
على تحديد درجة الذكاء فقط. 
التأكد من أن الاحتبارات وأدوات التقييم المستخدمة تعكس الفعاليات الحقيقية» 
والتحصيل الفعلي للتلميذ وليس الضعف الحسي (السمعي والبصري) أو اللغوي أو 
الج ركي الذي یعان منه. 
8 عدم الاكتفاء باستخدام اخحتبار واحد مهما كان نوعه لتطوير البرنامج التربوي 
الفردي للتلميذ. 
8 قيام عدة متخصصين ذوي خبرة بتقييم مستوى الأداء الحالي للتلميذ. 
تقييم كافة الات الأداء المرتبطة بإعاقة التلميذ ما فيها الققدرات السمعية 
والبصرية» والاجتماعية والانفعالية» والعقلية» والتواصلية» والح ركية» والوضع 
الصحي والتحصيل الأكادعي" (ص۷١٠١-۸١٠).‏ 


۲ _ الأهداف بعيدة المدى 
تعتبر الأهداف بعيدة المدى من أهم مكونات البرنامج التربوي الفردي لأما تشكل 
حتوى البرنامج التعليمي الذي سيتم تدريسه للتلاميذ المتخلفين عقليا. عرف القواععد 
التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف )١٤١۲(‏ الأهداف بعيدة اللمدى 
بأها "سلوك متوقع بمكن ملاحظته وقياسه وتحقيقه خلال سنة دراسية أو أكثر من خلال 
تنفيذ البرنامج التربوي الفردي الخاص بالتلميذ" ص٤‏ . إذا بمكن القول أن الأهداف بعيدة 
المدى هي أهداف تربوية عامة سنوية» .معن أما أهداف ذات صياغة عامة وتعبر عن ما 
يتوقع للتلميذ تعلمه وانجازه حلال سنة دراسية» وتغطي هذه الأهداف كافة امحالات 
والأبعاد الي تم تحديدها كمجالات ضعف لدى التلميذء مثل الحجال الأكادعي واللغغوي 
والاجتماعي والح ركي (هارون ۲٠٠٤‏ عبيد ۲٠٠٠‏ البسطامي ۹٩۹۰‏ الخطيب 
والمحديدي .)۱۹۹٤‏ 
وت ؤ کد کل من ترنبل وآخحرون (1978 et a1,‏ ,ا1اrurnbu)‏ على ضرورة فحص 
مستوى الأداء الحالي للتلميذ وما يتضمنه من معلومات وبيانات فحصا دقيقا لتفسير النتائج 
ا مناسباً من أحل وضع الأهداف السنوية للتلميذ قي ضوء مستوى تحصيله ومعدل 
تعلمه. ويؤ كدون أيضا ضرورة أن تكون الأهداف السنوية عامة إلى حد ما في طبيعتها 
لكي تشمل كل الأهداف قصيرة المدى» وأن تصف هذه الأهداف الأداء التربوي المتوقع 
E O E N E RT rR‏ 
الأهداف السنوية لوضع أهداف واقعية وتحديد استراتيجيات التدريس الملائمة للتلميذ 
لتقوية أدائه. 
ورغم وحود بعض التباين قي النموذج الذي يستخدم في كتابة الأهداف بعيدة المدى» 
فقد أعطى فښیکمن وماندل e11(‏ لم &N‏ وuء‌ی۴)‏ هذه التو حیهات: 
١-يجب‏ أن تبن الأهداف السنوية على بيانات مستمدة من التقييم. فالعملية التقييمية 
تستخدم لكي تحدد حاجحات الفر د الاستشنائية. 
۲- يجب أن تعكس الأهداف السنوية التحصيل السابقء والأداء الحالي» ويستخدم 
فحص التحصيل السابق للفرد لجمع معلومات عن معدل قدرته يي اکتساب 


المهارات السابقة» وهذه المعلومات تكون في غاية الأهمية في تقدير مدى قدرة 
الفرد على أن يحقق قي سنة. 

-٣‏ يجب أن ينظر أعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي إلى الأهداف السنوية على اما 
من البنود ذات الأولوية. ويجب أن يؤدي احتلاف وجحهات النظر بين أعضاء 
الفريق إلى تأكيد أن الأهداف السنوية ستكون مناسبة ومطابقة لاحتياحات 
التلميذ. 

٤‏ - يجب أن تتضمن الأهداف السنوية الجالات المعرفية» والنفس حر كية» والوحدانية» 
وكذلك يجب أن تتعامل مع المهارات للمهنية» ومهارات مساعدة الذات عند 
تطبيaَlq‏ )1995 Hickson, Blackman & Reis,‏ (. 

۳ _ الأهداف قصيرة المدى 

تعرف القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف )١٤١١(‏ 
الأهداف قصيرة المدى بأما "سلوك متوقع من التلميذ بمكن ملاحظته وقياسه وتحقيقه 
حلال فترة زمنية قصيرة" ص٤‏ . وتشتق الأهداف قصيرة المدى من الأهداف بعيدة المدى 
وتتميز أا تصاغ بعبارات دقيقة وقابلة للقياس بشكل مباشر وبذلك فهي أكثر وضوحا 
E TO TO O TE‏ 
jn ,Thompson, Lwanick and Madaus)‏ أن للأهداف التعليمية قصيرة المدى غايتين: تتمثل 
الغاية الأولى منها في مساعدتما للمعلم في اخحتيار الإحراءات التعليمية (الاستراتيجيات 
التعليمية المناسبة). وهذا يعي أن النتائج التعليمية إذا م تكن محددة بدقة فيستحيل على 
المعلم أن يحدد الإحراءات التعليمية بطريقة منظمة ويخطط للدرس بطريقة صحيحة لتحقيق 
المدحلات الحددة المرغوبة. وأما الغاية الثانية فتتمثل ي مساعدقا للمعلم قي اخحتيار 
إحراءات التقييم المناسبة (تقييم عملية التعلم). وهذا يعن أن إحراءات التقييم إذا م تكن 
معدة بطريقة تساعد التلميذ على إظهار السلوك الحدد ق الهدف التعليمي فيستحيل على 
المعلم معرفة ما هو متوقع من التلميذ أداءه ليظهر مدى إتقانه للمهارة. 

وقد تكون الأهداف قصيرة المدى فصلية»ء أو شهرية. وكما أن الأهداف السنوية تُجراً 


إلى أهداف قصيرة المدى» فإن الأهداف قصيرة المدى تزا إلى أهداف سلوكية. والففرق 


الوحيد بين الهمدف قصير المدى والهدف السلوكي هو أن الهدف السلوكي أكثر تفص يلا 
وو ا م و و ا کال ا ج و د 
ولكن كل من الهدف قصير المدى والهدف السلوكي يتضمن ثلاثة عناصر أساسية هي: 

أ الأداء 

الأهداف المكتوبة حيدا تصف السلوك أو الأداء على نحو يسمح بقياسه بشكل مباشر 
ودقيق. ويعيْ ذلك استخدام أفعال سل وكية عند وصف الهدف وتحنب استخدام الأفغعال 
غل کو 

ب_ الظروف 

ويقصد بالظروف في الهدف السلوكي المكان والزمان المناسبين لحدوث السلوك, أو 
الأدوات والمواد ال سيستعين هما التلميذ لتأدية السلوك أو طريقة تقد المعلومات اللازمة 
اليد عل ادو الل 

ج_ المعايير 

ويقصد هما المحكات الي تستخدم لیخد می لادا المقبول. وهي قد تتضمن 
تحديد المدة الزمنية الي ينبغي أن يحدث فيها السلوك (سرعة الأداء)» أو تحديد مستوى دقة 
الأداءء أو نوعية الأداءء أو عدد المرات ال يجب أن يظهمر فيها السلوك (الخطيب 
والجديدي» .)٠٠٠٠١‏ 
٤‏ _ تحديد الخدمات التربوية والخدمات المساندة 

يعتبر تحديد حدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة ذات أهمية كبيرة في 

البرنامج التربوي الفردي للتلميذ المتخحلف عقلياء حيث أن اتخاذ القرار ق الحدمات 
المطلوبة وكميتها والمكان المناسب لتقديمها ومن يقدمها هي مسئولية تقع على كاهل 
أعضاء الفريق المعد للبرنامج. فبالدسبة لخدمات التربية الخاصة المتمثلة في مساعدات تقدم 
للتلميذء أو تغييرات وتعديلات على المنهج» أو في طرق التدريس» يتم اتخاذ القرار فيها 
عدا دید موی اداه الحالي للتلميذء والأهداف بعيدة وقريبة المدى. فهي حدمات 
تقدم للتلميذ ليتمكن من تحقيق تلك الأهداف السنوية الي تم تحديدها مسبقا اط1 ) 


. Assistance Bulletin, 1998) 


آم بالنسبة للحدمات المساندة فهي تقدم للتلاميذ المتخلفين عقليا بمدف مساعدقم 
على الاستفادة من حدمات التربية الخاصة المقدمة هم )2004 lS .(Downing,‏ هو واضح 
في تعريف القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعىارف (١١٤١ه)‏ 
للخحدمات المساندة حيث تعرفها بأما "تلك البرامج الي تكون طبيعتها الأساسية غير 
تربوية» ولكنها ضرورية للنمو التربوي للتلاميذ ذوي الاحتياحات التربوية الخاصة" ص۸. 
ويرتكز تحديد الخدمات المساندة الي يحتاحها التلميذ على المعلومات ال جمعت أثناء 
التقييم التربوي وعلى الأهداف بعيدة وقريبة المدى المدونة ق البرنامج التربوي الفردي 
.(Technical Assistance Bulletin, 1998)‏ وقد کر الوابلي (۹۹7) هم الحدمات 
المساندة الي يحتاحها التلاميذ المتحلفون عقليا في تعريفه لتلك الحدمات بأمما "تلمك 
الخدمات الضرورية الي بعكن من خلال معطياتما أن تساعد الطفل المتخلف عقليا على 
الاستفادة من البرامج التعليمية الخاصة» حيث تشتمل على الخدمة الصحية المدرسية» 
والخدمات النفسية» وخدمات الإرشاد المدرسي» والخدمة الاحتماعية» وخحدمة علاج اللغة 
والكلام» وحدمة العلاج الطبيعي» بالإضافة إلى حدمة العلاج الوظيفي" ص .٠۹١‏ ولكي 
يكون التلميذ موهلا لتلقي الخدمات المساندة لابد من توفر شروط وهي: 
-١‏ أن تكون لديه حاحة أو أكثر من الخدمات المساندة. 
-١‏ أن يكون بحاجة إلى حدمات تربية حاصة. 
۳- أن يكون بحاجة للخدمات المساندة ليستفيد من خحدمات التربيية الخاصة icاPub(‏ 
Schools of North Carolina, 1997)‏ . 
ه_ تحديد بداية وفاية الخدمات المطلوب تقدعها للتلميذ 

عادة ما يكتب البرنامج التربوي الفردي موزع على سنة كاملة. فإذا تضمنت 
تواریخ حددة فهذا يجعل من الملمكن معرفة مي اکتسب التلميذ الأهداف (Hickson, et al,‏ 
.)1995 
٦‏ _ تحديد البدائل المكانية التربوية الملائمة وأساليب تقد الخدمة للتلميذ 

ينبغي أن يحدد فريق البرنامج التربوي الفردي نوع وعدد أنماط تققدم الخدمة 
المناسبة والمتوفرة ويختار منها النموذج الأفضل (1994 ,sزسم1‏ & «ناطعها۷). فعند اختيار 


البيئة التعليمية المناسبة للتلميذ وال تي احتياحاته التربوية لابد أن يضع أعضاء فريق 


البرنامج التربوي الفردي قي الاعتبار أن تكون تلك البيئة من أقل البيعات تقييدا إلى أقصى 
حد ممکن حسب ما تتطلبه التشريعات والقوانين الحلية ,zÛlعll٠ıة (Gryphon and Salisbury,‏ 
(2002. أن المقصود بالبيغة الأقل ا هي الحيط التعليمي الذي يسمح للتلميذ الحصول 
على أقصى تواصل ممكن في المدرسة بالتلاميذ العاديين وكذلك الانخراط في المنهج العام 
للتعليم (قيرلیس» ۲۰۰۳). وهذا ما أكد عليه كل من فوتشيز وفوتشيز عند حديثهما عن 
العايبر الي يجب أن تتوفر ف بيئة التعلم الأقل تقييدأ وهي:(١)‏ تقدم التربية المناسبة 
للاحتياحات الخاصة للتلاميذ المعوقين (۲) أن تكون تلك البيئة عادية بقدر الإمكان» وأن 
يتلقى التلميذ تعليمه مع تلاميذ قي مثل عمره الزمي (برادلي وسيرز وسوتلك» .)٠٠٠١‏ 

تتراو ح أنماط تقدم الخدمة کما یذکرها کلا من بوشیل ووایدانمان وسکولا وبیرنر 
)٠٠٠١ ٤(‏ بين الصفوف العادية» مع تقد المساعدة الداعمة إلى مراكز الإقامة الدائمة. إن 
تقدم الخدمة قي الفصل العادي مع حدمات المعلم المستشار أو المعلم المتجول يعن أن يبقى 
التلميذ المعوق كل الوقت يي فصل عادي. ويقوم مدرس التربية الخاصة بتقدم النصح 
والاستشارة لمعلم الفصل العادي وللآباء ولكنها لا تكون حدمات تعليمية مباشرة» أو 
تقد الخدمة من خلال غرفة المصادر حيث يتواحد التلميذ في الفصل العادي ولكنه يتردد 
على غرفة المصادر لمقابلة احتياحاته الخاصة من معلم التربية الخاصة أو تقد الخدمة قي 
الفصل الخاص في مدرسة عادية» ولكن لدي التلاميذ فرصا للاشتراك مع التلاميذ العاديين 
في نشاطات مدرسية مثل التربية البدنية والتربية الفنية والفرق الرياضية» أو تقد الخدمة 
في مدرسة فمارية أو مدرسة داحلية أو مراكز الإقامة الدائمة. 
۷_ تحديد المعايير الموضوعية لقياس الأداء وتحديد إجراءات تقوم البرنامج ومواعيدها 
الدورية (يومية ‏ أسبوعية ‏ شهرية ‏ سنوية). 
۸_ تحديد المشاركين في فعاليات البرنامج التربوي الفردي أعدادا وتنفيذا وتقوبما 
ومتابعة 

إن عملية إعداد البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه وتقومه تنم من قبل فريق متعدد 
التحصصات» لذلك لابد أن يحدد ف وثيقة البرنامج التربوي الفردي جميع الأشخاص 


البرنامج و التزامهم بأدوارهم احددة هم. 
۹_ تحديد المستلزمات التعليمية وغير التعليمية (أدوات» مواد» وسائل ok‏ 


ثانيا: الخطة التعليمية الفردية 

يعرف الروسان )١۹۹۹(‏ الخطة التعليمية الفردية بأما "الجانب التنفيذي للخحطة 
التربوية الفردية فبعد إعداد الخطة التربوية تكتب الخطة التعليمية الفردية» وال تتضمن 
E E E TE E‏ 
للطفل المتحلف عقليا" ص۲۸۷. إذأ كما هو واضح من التعريف فالخطة التعليمية الفردية 
عبارة عن تعليم هدف واحد من الأهداف بعيدة المدى الموحودة قي الخطة التربوية الفردية 
لمادة من المواد» كالقراءة مثلا. وتحتوي الخطة التعليمية الفردية على معلومات شخصية عن 
التلميذ» وتحديد التاريخ الذي سيبدأً فيه المعلم بتدريس المهارة والتاريخ المتوقع للانتتهاء 
أيضاء وتحتوي أيضا على تحليل الهدف التعليمي قصير المدى» ووصف للاستراتيجيات» 
والطرق المتبعة في التدريس» والمواد والوسائل اللازمة لتنفيذ تلك الاستراتيجيات والطرق 


سادسا: الصعوبات التي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 

ن البرنامج التربوي الفردي هو أسلوب أساسي لتعليم وتدريب الأطفال المعوقين» 
حيث يتم من خلاله تدوين وتوثيق الاحتياحات لضمان تقديم خحدمات تربوية خحاصة» 
ومناسبة طهم» ورغم مرور ما يقارب الثلاثين عاما على تطبيقه في الولايات المتحدة 
الأمريكية منذ ظهور قانون التربية لحميع الأطفال المعوقين ٠٤١١/۹٤‏ إلا أنه لم بحققق 
النتائج المرغوبةء أو يرتقي للآمال المنعقدة عليه؛ وذلك بسبب الكثير من العوائق 
والمشكلات الي تواحه البرنامج التربوي الفردي سواء قي إحراءات الأعداد أو في التطبيق› 
وتحول دون ذلك» وهذا ما أكد عليه الكثير من الكتاب والباحثين في هذا المجال حيث 


أورد ويتوورث (1994 ,ط٤٣0‏ ساط ۷) بعض تلك العوائق والمشكلات الي توصلوا نها وهي: 


أن الممارسات الواقعية ف الصفوف الدراسية لا تقابل أو تتواففق مع الحتوى 
الأصلي للبرنامج التربوي الفردي. 

حلل مکتب برامج التربية الخاصة (08۴۴) (۱۹۱۸) برناجا تربویا فردیاً ێي (۲۹) 
ولایة من ابریل ۱۹۸٩‏ إلى فبراير ۱۹۹۲ء وكانت نتيجة هذا التحليل أن )٠١١(‏ 
مدرسة من بين )٠٠٦١(‏ مدرسة م تلتزم بالقواعد الفدرالية أو المحلية ال وضعت 
للبرنامج التربوي الفردي. 

أن الكثير من المشاكل المرتبطة بالبرنامج التربوي الفردي ذات طبيعة إحرائية. فقد 
وصف العديد من الكتاب الإحراءات الميكانيكية والروتين الوظيفي ق التربيية 
الخاصة كمعوقات لإعداد برامج تربوية فردية فعالة. 

أن العديد من المشاكل ها صلة بالفريق المشترك ق إعداد البرنامج التربوي الفردي» 
ومن أهم هذه المشاكل الجدولة» وضغط الوقت» وتوحس الوالدين» والحرج لمهي 
عندما يختلف العاملين ف المدرسة مع بعضهم البعض. وأكد عدد من الكتاب أن 
التو حه الخاص بالفريق متعدد التخحصصات قي عملية البرنامج التربوي الفردي كان 
مشکو کا فی کفائته. 

لا يوحد تدريب منظم للعاملين قي المدرسة الذين يجب أن تتكامل معرفتهم ممع 
مهاراتمم لتطوير برامج تربوية فردية ذات معى. 

أن معلمي الفصول العادية ومعلمي الفصول الخاصة لا بحاورن ولا يناقشون 
بعضهم مع البعض بخصوص البرامج التربوية الفردية» وإذا فعلوا فإن الحديث يكون 
سطحيا خلال احتماعات البرنامج التربوي الفردي» وأن معلمي الفصول العادية 
ينظر إليهم كأعضاء مهمين في تلك الاجتماعات» ولكنهم اعتبروا أقل الأعضاء 
في إسهاماتم وتأثيرهم ني تلك الاحتماعات. 

أن الآباء والأمهات يتحدثون قليلا دا ني اللقاءات الخاصة بالبرنامج التربوي 
القردي وعادة ما بطر اليه الخاملوة ق ادر بارهم جرد لفن 
للمعلومات. 


# لا يوحد لدى العاملين في المدارس مفهوما واضحا عن هدف البرامج التربوية 
الفردية وبنيتهاء فقد تحولت تلك البرامج إلى مطلب إداري يتمشل في محموعة 
أوراق» أو شيء ما من اللازم عمله تلبية لقوانين الولاية» وبعد ذلك يعزل قي 
ملف» ولا يستخدم أو ينظر إليه إلى أن يأ وقت احتماع المراحعة اللاحقة. 


سابعا: مقومات نجاح البرنامج التربوي الفردي 

هناك محاولات من قبل بعض الكتاب والباحثين لوضع بعض الحلول الي من شأما 
أن ترتقي بالبرامج التربوية الفردية منها بجحربة ولاية ألينوي» ومشا ركة الآباء قي البرنامج 
التربوي الفردي» وتدريب المعلمين» واستخدام تقنية الجحاسب الآلي» وسوف تتناول الباحثة 
تلك الحلول بشيء من التفصيل على النحو التالي: 
أولا: تجربة ولاية الينوي بالولايات المخحدة الأمريكية عام ۹۹۲١م‏ 

ٽي عام ۹۹۲٠م‏ قررت وزارة التربية والتعليم قي ولاية الينوى وiم,:ا]]‏ قي الولايات 
المتحدة الأمريكية التصدي لبعض المعوقات والمشكلات الي تواحه البرنامج التربوي 
الفردي» وتحول دون تحقيقه لأهدافه» وحاولة طرح بعض الحلول من خلال تصميم برنامج 
تدريي لمساعدة العاملين بالمؤسسة التعليمية على تطوير برامج تربوية فردية فعالة للارتقاء 
بالخدمات التربوية للتلاميذ المعوقين» تم تصميم ذلك البرنامج التدريي حول ثلاثة أبعاد 
أولية» وهي كما أوردها ویتوورث (1994 ٥۲1,‏ »انط )W‏ کالآ: 
١‏ المعرفة والوعي 

تم تصميم هذا البعد لتوفير فهم أساسي للبرنامج التربوي الفردي. حيث يساعد 
هذا البعد المتدربين على فهم الخلفية الفلسفية والقانونية للبرنامج التربوي الفردي. 
ويتضمن أيضا مسح لوثيقة البرنامج والعملية الخاصة به. ما في ذلك مكوناته المسند 
مسثولياتما لأشخاص معينين» والإطار الخاص بكتابة برامج تربوية مناسبة» والفهم للعناصر 
الأساسية لكتابة برنامج فردي جيد. وكان المقصود بهذا البعد هو حعل كل المشتركين قي 
التدريب على مستوى متشابه من المعرفة ولتهيتتهم للمراحل اللاحقة للتدريب. 


۲_ عملية البرنامج التربوي الفردي 
ويتعامل هذا البعد مع العملية الرئيسة لتطوير البرنامج التربوي الفردي» ويحتوى 
على مهارات قي الحالات الآتية: 
8 التواصل 
8 بناء الإجماع أو الموافقة 
۵ حل التراع أو الصراع 
© التحطيط 
8 الاستغلال الجيد للوقت 
8 الديناميات الجماعية 
غرض هذا البعد هو مساعدة المتدربين على أن يكتسبوا مهارات في العمل 
الجماعي. فليس لدى معظم العاملين بالمدارس تدریبا رمیا قي مهارات العمل ضمن 
جماعة» أو في حل التراع أو التوفيق بين المتنازعين أو المختلفين»ء أو ف التحطيط المحكم» 
رغم أن هذه المهارات أساسية لإعداد برامج تربوية فردية ناححة. حيث تؤكد دويس 
(1995 ,iس0)‏ أنه بعمل كل من المعلمين والأحصائيين والآباء سويا ضمن جماعة 
يستطيعون المشار كة .عهاراتم وإبداعاتم ق تعليم التلاميذ المعوقين» والاهتمام بالمشاكل 
السلوكية لديهم» ولكي يصبح هذا التدريب فعالا يجب أن يتاح للمشت ر كين قي البرنامج 
التدريي فرصة الانخراط في جماعة تعليمية صغيرة» ويتعلمون أسلوب لعب الدور ف أنشطة 
مشابمة لتلك الي سيقومون ها. 
يربط النصراوي والقروي )١۹۹٥(‏ جاح الفريق باحترام قواعد العمل الجماعي 
وأهمها: 
عدم تداخل الأدوار: حيث يقوم كل عضو من أعضاء الفريق بي دوره بالرجحوع إلى 
احتصاصه واعتماداً على کفاءته. 
التكامل: يعن التكامل التفتح على الاحتصاصات الأحرى دون القيام بأدوار أصحامها فإذا 
لاحظ الاحصائي النفسي عيوباً في النطق لدى أحد التلاميذ فإنه يوحهه إلى أحصائي 
علاج النطق والكلام» وإذا لاحظ المعلم أن التلميذ يمر باضطرابات نتيجة خلافات قوية 


بين الوالدين فلا بد أن يستشير الأحصائي الاحتماعي لتنسيق العمل معه. إن تكاممل 
الأدوار يعن عمليا تبادل كل المعلومات المتصلة بتطور التلاميذ. 
۳_ متطلبات البرنامج التربوي الفردي 

توحد ثلاث جوانب ذات أهمية خحاصة في وثيقة البرنامج التربوي الفردي وهي: 
_١‏ يجب أن تلي كل المتطلبات القانونية والتنظيمية. 
۲_ يجب أن تعكس بدقة العمليات الجحارية. 
_٣‏ يجب أن تكون وثيقة مفيدة ومرتبطة بالهدف ويمكن استخدامها وتر جتها إلى حدمات 
تربوية مناسبة. 

من المهم أن تعكس البرامج التربوية الفردية وبدقة ما حدث أثناء عملية تطويرها 
أو إعدادها وتصف بدقة الخدمات الي يتلقاها التلميذء ولاذا يتلقى هذه الحدمات. 
ويحتوي التدريب في هذا البعد على ممارسة كتابة أهداف بعيدة وقريبة المدى مناسبة 
وفعالة» ومرتبطة بعملية التقييم» واتخاذ القرارات بالخدمات للمناسبة» والبيمة التعليميية 
المناسبة» وجب أن تكون هذه القرارات موثقة وبمكن فهمها من وثيقة البرنامج التربوي 
الفردي. ويحتاج المشت ركون أيضا أن يتعلموا كيفية إعداد وثيقة مفهومة للأحصائيين الذين 
يقومون بتقديم الخدمات المختلفة للتلاميذ» مثل حدمة العلاج الطبيعي» وخدمة العلاج 
الوظيفي. وهذا يعي أن الوثيقة لابد أن تحتوي على تفاصيل كافية» ولكن بدون مغالاة ي 
التفاصيل حن لا تصبح الوثيقة ملة يصعب تطويرها واستخدامها. 


ثانيا: مشار كة الآباء في البرنامج التربوي الفردي 

إن فكرة أحقية مشار كة الآباء كأعضاء هم دورهم الفعال» وصانعي قرارات 
تربوية في إعداد وتطوير البرنامج التربوي الفردي لطفلهم نشأت عام ١۱۹۷م»‏ من خلال 
القانون الأمريكي العام ٠٤١١/۹٤‏ وهو قانون التربية لحميع الأطفال المعوقين» المععروف 
حاليا باسم قانون تربية الأفراد المعوقين .10٤۸‏ فالحاجحة ملحة لإشراك الآباء ني عضوية 
الفريق متعدد التحصصات الذي تسند إليه مهمة إعداد البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه. 
يذكر الخطيب )۲٠١٠(‏ العديد من الأدوار المهمة ال حكن أن يشارك فيها الآباء سواء 


من حيث التقييم وجمع المعلومات أو تحديد الأهداف الرئيسة قي البرنامج أو التدريب 
المباشر للطفل لتعميم المهارات الي يكتسبها ف المدرسة. وأي المهارات يمكن الببدء يها 
وتحديد الخدمات المطلوبة» والمساعدة في اقتراح الجحدول الزمي (1978 ,اج .urnbu11, et‏ 

ويذكر سكينر (1991 ,ء#««ن)؟) سببين هامين لضرورة إشراك آباء الأطفال 
المعوقين في اللقاءات الخاصة بإعداد البرنامج التربوي الفردي. أولا: لأن الآباء هم مصدر 
قيم للمعلومات عن طفلهم. فهم يستطيعون وصف أناط السلوك» والتاريخ الطي» 
ولديهم معلومات عن المعززات الحتملة لسلوك الطفل وال لا يكن الحصول عليها ممن 
مصادر أحرى. وثانيا: إذا حدث تغير في سلوك الطفل الأكادعي والاحتماعي وظهر هذا 
التغير في المترل والمدرسةء قي هذه الحالة يكون التعاون أساسيا بين الآباء والمعلمين لحل 
هذه المشكلات. 

بناء على ما ذكر سابقاء لابد من العمل على تسهيل مشار كة هادفة وفعالة للاباء 
في اللقاءات الخاصة بإعداد البرنامج التربوي الفردي للتلاميذ المتخلفين عقليا. وهذا يتطلب 
من الفريق القائم على البرنامج القيام ببعض الإحراءات مع الوالدين سواء قبل الاحتماع أو 
في بدايته أو خلال مراحل الاحتماع أو قي فاية الاحتماع لمنح الوالدين الفرصة للمشاركة 
في اتخاذ القرارات التربوية الخاصة بالبرنامج الفردي لطفلهم. ففي هذا السياق ذكر ”ميث 
(2001 ,طاندمS)‏ أنه على المعلمين القيام بجمع المعلومات من الوالدين حول ما يفضلونه 
ويحتاحونه قبل الاحتماع» ويتم التشاور في ذلك وذلك يتضمن الوقت والمكان الملائم و 
أهداف الاجتماع» والتعريف .من سيشارك ف الاجتماع مع التعريف .مناصبهم وأسممائهم 
حن تساعد الوالدين قي معرفتهم ومعرفة سبب حضورهم الاجتماع (الرئيس» معلم التربية 
الخاصة» معلم الصف العادي ...ل واتخاذ القرار إذا كان التلميذ يب أن يحضر 
الاحتماع أو لا مع احترام ما يفضله الوالدين. أيضا اتخاذ القرار حول رغبة الوالدين قي 
تعيين مساعد أو ناصح أو مستشار لحضور الاحتماع مثل (متطوع» صديق» مستشار» 
حامي» شخصية حامعية» استشاري قانون» ممرض»طبيب) لكي يستطيع مساعدة الوالدين 


في طرح الأسئلة وفهم البرنامج ووضع الخيارات» وسيصبح هذا الملساعد أو المستشار 


موضع احترام من قبل أعضاء الفريق ويتم التعامل معه كضيف معاون. وقي بداية 
الاحتماع يجب على القائمين على البرنامج التربوي الفردي القيام عا يلي: 
_١‏ الترحيب بالوالدين. 
۲ _ إعطاء قائمة بأسماء جميع المشا ركين. 
۳_ تقدم هيع الحاضرين مع شرح ختصر عن دورهم قي الاحتماع. 
_٤‏ ذكر الأهداف من الاحتماع. 
ه._ عمل ملاحظات ايجابية عن الطفل. 
_٦‏ التأكيد على أن الوالدين يملكان المعلومات المساعدة عن الطفل وأمُم مشاركين قي 
AEE‏ 
۷_ منح الوقت الكاقي للتشاور والمناقشة أو تقدم إعادة حدولة للاجتماع لإكمال حدول 
الأعمال متضمنة الوقت» وذلك لضمان أن العائلة فهمت حقها الشرعي. 

ويجب إعطاء الفرصة للوالدين للمشا ركة قي اتخاذ القرارات أثناء الاحتماع قي 
المراحل الثلائة ال مر مما احتماع البرنامج التربوي الفردي وهي كما تد رها سیت 
(2001 ,طاSm)‏ على النحو التالي: 
_١‏ مراجعة نتائج التقييم ومستوى الأداء الحالي 

يجب بحنب استخدام مصطلحات نخصصية تربوية عند مراجعة نتائج التقييم ممع 
الآباء ق أثناء الاحتماع. أيضا يجب إعطاء الآباء نسخة من نتيجة ذلك التقييم الذي يبين 
قدرة الطفل وكذلك احتياجاته» ولابد من التأكد من استيعاب الوالدين لنتيجحة ذلك 
التقييم» ويجب أيضا أعطاء الوالدين الفرصة لطرح الأسئلة والتعبير عن رأيهما في قدرات 
طفلهم وكذلك احتياجاته وحاصة من رؤيتهما له في المترل» ليشعر الوالدان بحاجة للشعور 
بأن التقييم انعكاس دقيق عن حالة طفلهم. 
۲_ وضع الأهداف بعيدة المدى والأهداف قصيرة المدى 

عند تحديد الأهداف بعيدة المدى» والأهداف قصيرة المدى لابد أن يكون الآباء 


والتلاميذ أنفسهم إذا كان ذلك مناسبا مشا ر كين في وضع تلك الأهداف» ولابد أن تكون 


متوافقة مع رغباتمم» أيضا لابد من إعطاء الآباء الفرصة للإشارة إلى الأهداف الي 
يستطيعون المساعدة في تعليمها أو تقويتها ق المترل. 
۳ _ تعيين المكان المناسب والخدمات المساندة 

الآباء يستطيعون منح معلومات قيمة تساعد في تحديد E OES‏ 
والخدمات المساندة للتلميذ. فعند تحديد المكان الملائم للتلميذ (قد يكون مدرسة عاديه» أو 
فصل خحاص» أو مدرسة حاصة فارية» أو المترل» أو المستشفى) لابد من تقدم إحاببات 
مطمئنة للآباء عن جيع استفساراتمم فمثلاء عند دمج التلميذ في المدرسة العادية يحتاج 
الآباء إلى الإحابة عن بعض الأسئلة مثل ما موقف معلم الفصل العادي؟ ماجودة 
البرنامج؟ ما إحراءات النقل؟ ما احتمالات فشل التلميذ في هذا الموضع التعليمي؟. كذلك 
بالنسبة للخحدمات المساندة الضرورية للتلميذ مثل الخدمات النفسية وخحدمات علاج النطق 
والكلام الخ لابد من تحديدهاء ومن الضروري أيضا تحديد بداية تقدم تلك الخدمات 
والمدة المتوقعة ها وتعيين الأشخاص المسثولين عن تقدم تلك الخدمات للتلميذ. 

قي هاية الاجتماع توضح وتلخحص القرارات المامة ومسئوليات المشا ركين متضمنة 
الوالدين» كذلك تعين الاستراتيجيات للتأكد من الاتصال مستقبلا مع الوالدين وبکل 
مستمر» لكي تكون هناك استفادة قصوى من البرنامج الخاص بالتلميذ. أيضا لابد من 
شكر الآباء على مشا ركتهم الفعالة» وتوضيح أن تلك المشاركة موضع تققدير» وجزء 
ضروري في عملية اتخاذ القرار. 


أما ميث (2001 ,طانم؟) فحصر فوائد مشار كة الآباء في البرنامج التربوي الفردي 


۲_ معرفة الآباء عن وضعية تربية طفلهم. 

۳_ تحسن التواصل بين المدرسة والآباء. 

_٤‏ زيادة فهم المدرسة عن الطفل. 

_٥‏ زيادة إمكانية تحسن الفهم بين المدرسة والبيت» حيث يكون هناك اتفاق متبادل على 


الأهداف التربوية ال سوف تحقق وتنجز. 


ورغم كل تلك الفوائد السابقة الذكر إلا أن هناك عددا من الصعوبات الي تحول دون 
مشا ركة فعالة للآباء في اللقاءات الخاصة بإعداد البرامج التربوية الفردية» تطرق سكينر 
(1991 ,إمرSkin)‏ لبعض هذه الصعوبات واقترح ها بعض الجحلول وهي : 

_١‏ إدراك الآباء والمتخصصين للبرنامج التربوي الفردي على أنه وثيقة راكدة 

إن الكثير من العاملين ق التربية الخاصة يقومون بإكمال البرنامج التربوي الفردي 

قبل الاحتماع لمناقشته. هذا يوحي للآباء بأن البرنامج التربوي الفردي جرد وثيقة راكدة 
فالقرارات المامة قد اتخذت وهذا يؤدي إلى إثباط المشاركة النشطة من قبل الآباء. والحل 
هذه المشكلة هو الحفاظ على وقت الآباءء فليس بإمكان المتحصصين المكلفين بإعداد 
البرنامج التربوي الفردي للتلميذ من معلمين وأحصائيي الخدمات المساندة ولا الآباء 
الجلوس في اجتماع مطول بينما يكتب البرنامج التربوي الفردي من بدايته. 

إن استخدام برامج الحاسب الآلي computer software‏ الخاصة بإعداد البرامج التربوية 
ا ل کر ع ف ي لمكن ال راكع ايد والانات 
الأساسية الخاصة بالتقييم» وعدد قليل من الأهداف الأساسية قبل بدء الاحتماع. أما 
البيانات الإضافية مثل الخيارات الخاصة بتقدم الخدمات» ومي سيتم تققدم الخدمة أو 
الذهاب لطلبهاء والأهداف والسلوكيات الإضافية كل هذا من الممكن مناقشته أثناء 
المقابلة ووضعه في وثيقة البرنامج التربوي الفردي. هذا التوحه قد يعطي الآباء الفرصة 
لإدراك أمُم حزء متكامل ف الفريق الذي يعد البرنامج التربوي الفردي. 

۲_ قلة المعلومات المعطاة للآباء والخاصة بعملية البرنامج التربوي الفردي 

يدحل الكثير من المتخحصصين اللقاءات الخاصة بإعداد البرامج التربوية الفردية مفترضين 
أن الآباء لديهم المعرفة والمهارة للمشار كة مشار كة تامة. وهذا الافتراض عادة لا يكون 

إن استخدام منظمين من الممكن أن يفيد قي تحضر الآباء وإععدادهم ملفل هذه 
اللقاءات. فمثلاء إعداد وثائق مختصرة مكتوبة بوضوح تشرح للوالدين ما بمكن أن يتوقعوه 
أثناء اللقاء الخاص بالبرنامج التربوي الفردي (مثل ما المستندات الي يحب إحضارها قي 


اللقاءء ما البنود الي ستناقش» ما حقوق الآباء). فإذا أرسلت رسالة لكل أسرة قبل المقابلة 
بمكن أن تكون مفيدة حدا للآباء. 

۳ _ إعداد المخخصصن 

غلب برامج كليات التربية لا توفر تدرييا كافياً لطلبة التربية الخاصة حول أهمية 
مشار كة الآباء في إعداد البرامج التربوية الفردية» وي المشاركة ق اتخاذ القرارات الخاصة 
بطفلهم. لذلك ليس من المستغرب أن لا يكون لدى معظم المعلمين تلك المهارات المطلوبة 
لتشجيع الآباء للمشار كة ف البرنامج التربوي الفردي. 

لذلك قد يكون من الأفضل أن تحتوي برامج إعداد معلمي التربية الخاصة على بعض 
المواد الإضافية ال من شأما تنمية كفاءة المعلمين ف التواصل الاستشاري مع الآباء 
والتحضير أو التحطيط لما قبل اللقاءات الخاصة بإعداد البرامج التربوية الفردية. 

_٤‏ شعور الآباء بالخوف 

عدة عوامل قد تسهم في شعور الآباء بالخوف أثناء اللقاءات الخاصة بالبرامج التربوية 
الفردية منها شعورهم بأن تأثيرهم ضعيف في صنع القرارات» أو أن عددهم قل من 
التخحصصين» أو شعورهم بالذنب بسبب إعاقة طفلهم. 

أحد الحلول المقترحة هذه المشكلة هو تقديم الاستشارة للاباء من خلال العاملين يي 
المدارس ممن هم خحيرة في محال التربية الخاصة والذين ليس محم صلة مباشرة بحالة الطفل. 
فيستطيع هؤلاء المستشارون تقد الدعم للآباء حلال اللقاءات بتوضيح اص طلحات» 


وبشرح الحقوق» وتقدعم الأسعغلة وشرح خحیارات حدید موقع الطفل. 


ثالغا: تدريب المعلمين 

حانب كبير من البرنامج التربوي الفردي يقع على عاتق المعلمين سواء في إعداد 
البرنامج أو ق تنفيذه. وهذا ليس بالأمر الهين بل يتطلب من المعلمين امتلاك المهارة 
الضرورية الي تمكنهم من القيام بذلك بنجاح. تحدث کل من ترنبل وزملائه et‏ ,اا buہur٣)‏ 
(1,1978ه عن هذا الجانب وقدموا بعض الاقتراحات الي من شأما أن ترتقي من قدرة 
المعلمين على إعداد برامج تربوية فردية مناسبة» نذكر منها على سبيل المغال: تنظيم 


حلسات تدريبية أثناء الخدمة لإرشاد المعلمين عن عملية إعداد البرنامج التربوي الفردي. 
أيضا يمكن العمل قي جماعات صغيرة مكونة من معلمي الصف العادي ومعلمي تربيية 
حاصة يشت ر كون في إعداد برنامج تربوي فردي لتلميذ واحد. فبمرور المعلمين بخبرة العمل 
في جماعات يصبحون أكثر ثقة في قدرتمم الفردية على إعداد البرامج التربوية الفردية. أيضا 
كان من ضمن الحلول المقترحة» أن لا يكتب المعلم البرامج التربوية الفردية لكل تلاميذه 
المعوقين قي الصف دفعة واحدة» بل يمكن تقسيم هذه المهمة إلى ففات من الخطوات 
الصغيرة. فيبدأً المعلم بتلميذ واحد ق مادة واحدة من مواد المنهج. وبعد نمام هذه المهمة 
يكن تناول احتياحات التلميذ قي مواد أحرى. فعندما يواجه المعلمون هذه المهمة حطوة 
جخطوة وبأسلوب متدرج» عکنهم الابجاز. 


رابعا: استخدام الحاسب الآلي 

بالرغم من أن البرنامج التربوي الفردي يلي الاحتياحات التربوية الفردية للتلاميذ 
المتخحلفين عقليا كل حسب حاحته» إلا أنه يتطلب جحهودا كبيرا من جميع أعضاء فريق 
العمل وحصوصا المعلمين. فقد أورد الخطيب )۲٠٠٠(‏ ما أشار إليه كل من برايس 
وقودماù (Price & Goodman)‏ أن البرنامج التربوي الفردي شکل أحد أهم مصادر 
الضغط بالنسبة للمعلمين من الناحية العملية. فهو يتطلب حهوداً كبيرة دأ ويستغرق وقتا 
طويلاء ويتضمن عملا ورقياً هائلاً لا يروق للمعلمين. وكنتيجة لذلك» وق ظل التقدم 
التقن المائل» قامت الكثير من الدول المتقدمة مثل الولايات المتحدة الأمريكية وأوربا 
والاتحاد السوفيي بتطويع تقنية الحاسب الآلي في جحال التربية الخاصة للتغلب على الكثير 
من الصعوبات سواء من الناحية التعليمية للتلاميذ المتخلفين عقلياء أو من الناحية الإدارية 


-١‏ فوائد ومجالات استخدام الحاسب الآلي عند تطبيق البرنامج التربوي الفردي ممع 
التلاميذ المتخلفين عقليا 

تعددت مزايا وفوائد استخدام الحاسب الآلي مع تلاميذ التربية الخاصة بشكل عام 
ومع التلاميذ المتخلفين عقليا بشكل خحاص. وهذا ما أبتته الكثير من التقارير ونتائج 
الببحوث المسحية والتجريبية ومن تلك الفوائد ما ذكره حيمي وليندسي :)٠٠٠۲(‏ 
_ تفريد التعليم 

E O 
من خلال بعض البرجحيات الجحيدة وال تم إعدادها بشكل مرن حيث ترتقي إلى كل‎ 
مستوى بشكل تسلسلي في حالة الاستجابة الصحيحة. أما فى حالة الاستجابة غير‎ 
الصحيحة» فما تكرر التدريب نفسه بصورة آلية» وتقدم اقتراحات للحل» وكذلك تقدم‎ 
تغذية راجعة مناسبة للاستجابات الصحيحة.‎ 
ب_ تحفيز المتعلمين‎ 

أظهرت التجارب والأبحاث أن التلاميذ المعوقين يستجيبون بحماس للحاسب الآلي 
في المواقف التعليمية» ويصبحون أكثر دافعية. حيث يساعد الحاسب الآلي مقارنة بالمعلمين 
قي تحفيز التلاميذ المعوقين عبر جحنب إصدار أحكام مباشرة عليهم» مما حعل الجحاسب الآلي 
أقل رهبة. وكذلك عبر تزويدهم بخبرات تعليمية تتناسب ومستويات تقدمهم قي العمل. 
ج_ توفير التعلم التفاعلي والفعال 

E‏ قبل المتعلم يعد أكثر فاعلية من التعليم 
الذي يعطي المتعلم ا فا لحاسب الآلي يستطيع استثارة استجابات عالية المستوى» 
وكذلك استثارة مشار كة نشطة من التلاميذ المعوقين.فيمكن للحاسب الآلي أن يقدم أسئلة 
للتلاميذء ويطلب إليهم إدحال كلمة "نعم" أو "لا" بجانب كل سؤال. 

ومن حانب آحر» فإن أداء التلاميذ المتخلفين عقليا فى الجالات الأكادمية الأساسية 
مثل القراءة والكتابة والرياضيات دون المستوى المطلوب بسبب ضعف الذاكرة والانتباه 
كذلك فهم لا يمتلكون استراتيجيات الاستذ كار والمراقبة الذاتية عند أداء المهمات. أيضا 
لا توحد عندهم الدافعية الذاتية للتعلم. كل تلك الصعوبات يمكن التغلب عليها باستخدام 


برامج حاسوبية مناسبة تساعد التلاميذ المتخلفين عقليا على اكتساب المهارات الأساسية 
بطريقة عفوية وذاتية. فقد قام بعض الباحثين بتطوير مثل هذه البرامج لتعليم التلاميذ 
المتحلفين عقليا القراءة» والكتابة» والتعرف على الوقت» والتعرف على النقود» ومطابققة 
الأحجام» والأشكال» والألوان (حيمي وليندسي ۲۰٠۲‏ » الخطيب .)٠٠٠٠١‏ 


۲- فوائد ومجالات استخدام الحاسب الآلي للمعلمين والأحصائيين والإدارة التربوية 

من خلال الحاسب الآلي حكن تنظيم المعلومات الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي 
للتلاميذ فيما يتعلق بجوانب القوة والضعف فيمكن الاحتفاظ بتلك المعلومات وتحدينثها 
بسهولة من خلال الحاسب الآلي. وعند تحليل ارتباط هذه المعلومات بالبيانات المتوفرة عن 
مستو ی أداء التلميذ» تتحسن قدرة المعلم على اتخاذ القرار المناسب وبالتالي يتحسن 
البرنامج التربوي للتلميذ. 

أيضا هناك برامج حاسوبية تساعد المعلمين على تأدية بعض المهمات الخاصة 
بالبرنامج التربوي الفردي. فعلى سبيل المثال» تقوم بعض البرامج بتخزين أهداف طويلة 
الملدى» وأهداف قصيرة المدى قي جحالات متلفة. ويستطيع أعضاء الفريق ما فيهم المعلمون 
عرض هذه الأهداف على الشاشة واختيار المناسب منهاء وهذا يقلل من الوقت والجهمد 
المبذول في تطوير البرامج التربوية الفردية للتلاميذ المتخحلفين عقليا (الخطيب» .)٠٠٠٠١‏ 

يستطيع الحاسب الآلي مساعدة المعلمين والاحتصاصيين ق تنظيم المعلومات 
الصفية وتحليلها على نحو أكثر فاعلية وكفاءةء إذا يعد الإفراط في الأعمال الورقية مصدر 
أرق للمعلمين والاحتصاصيين العاملين مع التلاميذ المتخلفين عقليا. فبعض البرامج مشل 
قواعد البيانات والجداول الإلكترونية بمكن أن تقلل من أعباء مسك السجلات وتوفر 
الوقت والجهد (حيمي وليندسي» .)٠٠٠۲‏ 

يساعد الحاسب الآلي المعلمين والاخحتصاصيين على إعداد بحموعة من الأنشطة 
التعليمية بسهولة كبيرة عن طريق برامج معالحة الكلمات. كما يمكن أن توفر مثل هذه 
البرامج الوقت من خلال تحاشي الحاحة إلى إعادة طباعة الأشياء نفسها. وتتيح أشكال 
الحروف المطبعية المتعددة والتصاميم الشكلية المتوفرة في معظم برامج معالمحة الكلمات 


للمعلمين والاحتصاصيين إمكانية تكبير حجم طباعة الحروف للقراء المبتدئين» كما وعكن 
استخدام الطباعة التحتية والحروف للمائلة من أجل لفت انتباه التلاميذ ولإبراز المعلوممات 
المهمة (حيمي وليندسي» .)٠٠٠۲‏ 
باستخدام الجحاسب الآلي يستطيع المعلمون والاخحتصاصيون إرسال الخطابات 

الخاصة بالنشاطات الصفية»› أو نحتوي على معلومات عن أداء التلميذ للآباء» بطريقة سهلة 
ولا تستغرق الوقت الكثير. يحتاج المعلمون فقط إدحال نص الخطاب وثم إعداد نسخ 
متعددة بعد تعديل بعض السطور أو تعديل بعض البيانات على الجاسب الآلي مثل اسم 
الوالدين» العنوانء اسم المعلم وعنوانه فبذلك يكن للمعلمين والاخحتصاصيون زيادة 
کفایتهم وقدراقم الإنتاجية )1998 lag . (Rubovits and Mulberry,‏ يتفق مع نتائج دراسة 
الخشرمي )۲٠٠۳(‏ وال أكدت على رغبة معلمات التربية الخاصة في وحود برامج 
حاسوبية معدة مسبقا للبرنامج التربوي الفردي لتساهم في تطوير وإعداد برامج فردية 
للتلاسيدن 

ويذكر الخطيب ايضا )۲٠٠٠(‏ بعض المهمات الإدارية والتنظيمية والي يستطيع 
ا لحاسب الآلي المساعدة فيها: 

'- تطوير البرامج التربوية الفردية. 

- إعداد التقارير الدورية عن التلاميذ. 

- تصحيح الاختبارات. 

- تسجيل وتحليل الملاحظات السلوكية. 

- اقتراح الأنشطة المناسبة للتلاميذ. 

- وصف للأدوات التشخيصية. 

- التذكير .مواعيد الملاحظات. 

- إعداد تقارير عن تحصيل التلاميذ. 

- تخزين المعلومات عن التاريخ الصحي للتلميذ. 

- تخزين المعلومات عن المصادر في اجحتمع الحلي. 


- تسجيل أعداد التلاميذ الذين تم الكشف عنهم» وتقييمهم» وإلحاقهم ببرامج التربية 
الخاصة. 

- إعداد كشوف بأعداد التلاميذ حسب الصف» والمعلم» والمدرسة» وفغة الإعاقة. 

- إعداد قوائم بالمعلومات غير المكتملة قي ملفات التلاميذ. 

- إعداد المراسلات الشخحصية لأولياء الأمور" ص٠".‏ 


الفصل الغالث 


الدراسات السابقة 


الفصل النالث 


الدراسات السابقة 


في هذا الفصل تعرض الباحثة الدراسات ذات العلاقة حوضو ع البرنامج التربوي 
الفردي من حيث مدى تحقق الأهداف المرحوة من تطبيق البرنامج التربوي الفردي في 
تربية وتعليم التلاميذ التلاميذ المتخحلفين عقليا. كما تعرض الباحثة الدراسات الي تناو لت 
المشكلات المرتبطة بإحراءات إعداد وتنفيذ البرامج التربوية الفردية. وأيضا الدراسات الي 
حاولت طرح بعض الحلول لمواجهة الصعوبات الي تعترض البرنامج التربوي الفردي. 
أولا: دراسات متعلقة بعدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي في تربية وتعليم 
التلاميذ المتخلفين عقليا 

قام العتري )۲٠٠٤(‏ بدراسة ججحريبية بعنوان 'فاعلية الخطة التربوية الفردية قي 
تدريس المهارات الرياضية والح ركية للمعاقين عقليا ف السعودية" هدفت هذه الدراسة إلى 
استقصاء فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات الرياضية والح ركية للمتخلفين 
عقليا. وقد تألفت عينة الدراسة من )٠٠(‏ تلميذا. وقد تم توزيع أفراد اة ا ر عن 
جحموعة جحريبية ومكونة من )۳١(‏ تلميذا وججموعة ضابطة مكونة من )۳١(‏ تلميذا. وقد 
استخدم الباحث منهاج المهارات الح ركية والرياضية للأطفال غير العاديين من أحل قياس 
مستوى الأداء الحالي للتلاميذ. وعلى ساس النتائج تم إعداد الخطط التربوية الفردية 
والخطط التعليمية الفردية لتلاميذ العينة التجريبية. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

بعد معالحة البيانات الناتحة عن تدريس منهاج المهارات الح ركية والرياضية وبعقارنة 
نتائج امحموعتين أظهرت النتائج أن هناك تحسن ملحوظ ف أداء الحموعة التجريبية حيث 
احتلف أداؤها بن القياس القبلي والقياس البعدي وذلك على جيع المهارات. لذلك فققد 
حلصت الدراسة إلى فاعلية الخطة التربوية الفردية ق تدريس المهارات الرياضية والح ركية 
للتلاميذ المتخحلفين عقليا. وهذا يعن تحقق الأهداف المرسومة لتلك البرامج التربوية الفردية. 


وق دراسة جحريبية أحرى قامت ها الخشرمي (۱۹۸۸) بعنوان "فاعليية الخطة 
التربوية الفردية في تدريس المهارات اللغوية للطلبة المعاقين عقليا في عينة أردنية" والي 
هدفت إلى معرفة أثر استخدام الخطة التربوية الفردية قي تحصيل التلاميذ المتخلفين عقلييا 
على مقياس المهارات اللغوية. ملت عينة الدراسة )١١(‏ تلميذا تتراوح أعمارهم ما بين 
١١—۷(‏ سنة) من فقي الذكور والإناث. استخدمت الباحثة مقياس المهارات اللغوية 
للمتخلفين عقليا المطور ق البيعة الأردنية كأداة للدراسة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

عقارنة متوسط نسبة التحصيل لدى أفراد العينة قبل وبعد تدريسهم وفق أسلوب 
الخطة التربوية الفردية تبين أن هناك تحسن ملحوظ في أداء التلاميذ نما يدل على فاعلية هذا 
الأسلوب ف تدريس التلاميذ المتخلفين عقليا. وهذا يعن تحقق الأهداف المرسومة لتلمك 
البرامج التربوية الفردية. 

أن تلبية الاحتياحات التربوية الخاصة للتلاميذ المتخلفين عقليا هي متطلب وهدف 
أساسي من تطبيقق أسلوب البرنامج التربوي الفردي ي تربية وتعليم هؤلاء التلاميذ. 
ويتضح من نتائج الدراستين السابقتين تحقق هذا الهدف» فهناك تحسن ملحوظ في نتائج 
التلاميذ المتخلفين عقليا عند تطبيق أسلوب البرنامج التربوي الفردي سواء عند تدريسهم 
المهارات الأكادمية مثل المهارات اللغوية» أو المهارات غير الأكادعية مثل المهمارات 
الرياضية والح ر كية عند مقارنة تلك النتائج بنتائج التدريس بالطريقة التقليدية. وهذا يدل 
على مناسبة وأهمية تطبيق هذا الأسلوب في تربية وتعليم التلاميذ المتخلفين عقايا. 

وقد حاولت دراسة عبد الله )۲٠٠۳(‏ بحث محتوى الخطط والبرامج التربوية 
الفردية للمتخلفين عقليا في معاهد وبرامج التربية الفكرية في مناطق حنوب المملكة العربية 
السعودية وال أظهرت نتائجها أن الكثير من أهداف البرامج التربوية الفردية م تتحقق 
بسبب غياب مشار كة الأسرة قي البرنامج التربوي الفردي» والاعتماد على الأساليب الغير 
موضوعية عند تحديد مستوى الأداء الحالي وإغفال تطبيق الأدوات الرسمية وغير الرسمية. 
وتتفق مع نتائج هذه الدراسة دراسة الخشرمي )۲٠٠۳٠(‏ وهي دراسة تقوبمية للرامج 
التربوية الفردية ف مراكز ومدارس التربية الخاصة .عدينة الرياض» وال أكدت نتائجها أن 


هناك الكثير من أهداف البرامج التربوية الفردية الي لم تتحقق بسبب غياب مشاركة 
الأسرة» و الاعتماد على أساليب غير موضوعية لتحديد مستوى الأداء الحالي» بالإضاافة 
إلى أن الكثير من وثائق البرامج التربوية الفردية وال تم تحليل مكوناتما لم تحتوي على 
الأهداف قصيرة المدى أو أمُا موجودة ولكنها غير مناسبة» كذلك هناك عدم توظيف 
لنتائج التقييم قي إعداد البرامج التربوية الفردية. 

وني دراسة أخحرى قام بما ماكينكولس (2000 ,ءءامطءزصءM)»‏ هدفت إلى معرفة 
كيف خخطط المعلمون البرامج التربوية الفردية للتلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية المتععىددة 
والشديدة» والعلاقة بين المنهج الدراسي والبرنامج التربوي الفردي والتقييم. وقد توصلت 
الدراسة إلى أن ما يقارب من نصف أفراد العينة يرون أنه لا بمكنهم الاستفادة من تقارير 
الأحصائيين النفسيين والمستشارين» كما أوضحت نتائج الدراسة أن البرامج التربوية 
الفردية لا تحتوي على أهداف قصيرة المدى. كما قامت كل من سوزان وشنك & «هوu؟)‏ 
(1980 ,kءnعطءS‏ بدراسة تقومية للأهداف ف البرامج التربوية الفردية (الأهداف طويلة 
الملدى وقصيرة المدى) ومدى ارتباطها بنتائج التقييم النفسي التربوي» فقد تم تحليل )۲٤۳(‏ 
برنامج تربوي فردي لتلاميذ من فئة التخحلف العقلي القابلين للتعلم والاضطرابات 
الانفعالية وصعوبات التعلم» أظهرت نتائج الدراسة أن هناك ارتباط حدود بين الأهداف 
طويلة المدى وقصيرة المدى وبين نتائج التقييم النفسي التربوي ف البرامج التربوية الفردية 
ال تم تحليلها. 


ثانيا: دراسات متعلقة بالصعوبات التي تواجه البرنامج التربوي الفردي عند الإعداد 
والتطبي 

هناك العديد من الدراسات الي اهتمت بدراسة الصعوبات الي تعترض البرنامج 
التربوي الفردي سواء قي إحراءات الإعداد أو في التطبيق ومن بين تلك الدراسات» ما 
قامت به الخشرمي )۲٠٠۲۳(‏ في دراستها التقوعية بعنوان "بناء وحتوى البرامج ج التربوية 
الفردية لذوي الاحتياحات الخاصة في مراكز ومدارس التربية الخاصة .عدينة الرياض" وذلك 


بمدف إلى -١‏ التعرف على حطوات إعداد البرامج التربوية الفردية ومدى انسجامها ممع 


ا لخطوات المتعارف عليها عالميا. ۲- التعرف على مضامين البرامج التربوية الفردية المعدة 
للأطفال المعوقين ومدى ملاءمتها مع المضامين المتعارف عليها عالميا. ملت عينة الدراسة 
(۸۲) معلمة و(٣۲)‏ برناججا تربويا فرديا. أعدت الباحثة استمارة لجمع المعلومات تمنل 
الإحراءات الأساسية المطبقة ف المؤسسات والمراكز لإعداد البرامج التربوية الفردية. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

أُظهرت نتائج الدراسة أن هناك العديد من المشكلات المتصلة بالبرنامج التربوي 
الفردي والمتعلقة بإحراءات الإعداد فقد كشفت الدراسة عن عدم وجود فريق عمل 
متعدد التخحصصات» وإن دور معلمة التربية الخاصة هو الأكثر فاعلية ق إعداد البرامج 
التربوية الفردية» بالإضافة إلى الت ركيز على الأساليب الي تخلو من الموضوعية قي تحديد 
مستوى الأداء الحالي للطفل كأسلوبي الملاحظة والمقابلة» وعدم توظيف نتائج التقييم قي 
إعداد البرامج التربوية الفردية» وبينت النتائج أيضا عدم إشراك الأسرة في البرنامج التربوي 
الفردي» وعدم رضا المعلمات عن خبرانمن في إعداد تلك البرامج» و رغبتهن يي وحود 
برامج حاسوبية معدة مسبقا للبرنامج التربوي الفردي لتساهم قي تطوير وإعداد برامج 
فردية للتلاميذ. 

أما بالنسبة لأهم المشكلات ال تتعلق .عحتوى البرامج التربوية الفردية هي 
المعلومات العامة الي تخص الطفل فلم تكن مكتملة أو أَما مفقودة » أمامن ناحية 
الأهداف قصيرة المدى تبين أن هناك ضعفا واضحا ف هذا الجانب من البرنامج إما لنقص 
تلك الأهداف» أو عدم ملاءمتها من حيث المضمون»أما بخصوص التعديلات الي يفترض 
أن تشملها محتويات البرنامج لتحدد ما يحتاحه الطفل من مساندة ودعم على مستوى 
الوسائل والأدوات والمنهج وطرق التعليم تبين أن معظم مؤسسات التربية الخاصة لا هتم 
بذلك في براجحها التربوية. 

وقي دراسة مشايمة قام بها عبد الله )۲١٠١٠۳(‏ بعنوان "الخطة التربوية الفردية 
للأطفال ني مدارس الدمج ومعاهد التربية الفكرية في مناطق حنوب لمملكة العربيية 
السعودية" بمدف التعرف على خحطوات إعداد الخطة التربوية الفردية في مدارس ومعاههد 
التلاميذ المتخلفين عقلياء ومدى تطابقها مع الخطوات العلمية. شملت عينة الدراسة (۸۳) 


معلما وأحصائي تربية خحاصة. كانت أداة الدراسة استمارة خاصة تتضمن خحطوات 
وحتوى الخطة التربوية الفردية بحيث يستجيب ها أفراد العينة وفق ما هو مطبق ثي المؤسسة 
التعليمية الي يعملون ما. 
وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي: 
هناك ضعف قي حانب الفريق المتخحصص والمشارك ق الخطة التربوية الفردية» 
حيث تبين أن معظم المشا ر كين هم معلمو التربية الخاصة والأحصائيين النفسيين. كما أن 
هناك غياب لمشاركة الأسرة في الخطة. والاعتماد في الحصول على المعلومات من خحلال 
الملاحظة والمقابلة بنسبة عالية» وعدم الاعتماد على الاحتبارات الرسمية وغير الرسمية إلا 
بنسبة قليلة. و أن الغالبية تقوم بإعداد الخطة بعد فترة زمنية من إلحاق الطفل بالفصل أو 
المكان التربوي. أما عن تعاون الموظفين والأسرة في تنفيذ الخطة التربوية الفردية» فظهر أن 
الغالن ن السات عة أ كن عاو ا وا ر ك ن الاسر اقا الا خت :ان 
نصف أفراد العينة أكدوا على ضرورة أقامة دورات تدريبية» وضرورة إدحال البرامج 
الحاسوبية لتطوير البرامج والخطط التربوية الفردية للتلاميذ المتخلفين عقايا. 
كما قام ماكينكولس (2000 ,ءeامطءنءM)‏ بدراسة بعنوان "تقييم التلاميذ ذوو 
الصعوبات التعليمية المتعددة والشديدة" ركزت هذه الدراسة على كيف بخطط المعلمون 
البرامج التربوية الفردية لتلاميذهم والعلاقة بين المنهج الدراسي والبرنامج التربوي الفردي 
والتقييم. ولقد كانت أداة الدراسة استبيان لمعلمي التلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية 
المتعددة والشديدة وعددهم »)١١٤(‏ ومقابلات شبه منظمة مع المعلمين الأساسيين 4ء1 
هما وعددهم »)۲١(‏ وملاحظة التلاميذ المشت ر كين ف الدراسة ي صفوفهم ي )٤(‏ 
مدارس بريطانية. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 
.١‏ لم تكن البرامج التربوية الفردية تقوم على أسس سليمة في )0٠١(‏ من 
المدارس الي زارها فريق البحث كما أَمْا لم تتطابق مع الممارسة المهنية 
Ie‏ 


. كان هناك اخحتلافات واضحة بين المدارس فيما يتعلق بتفاصيل البرنامج 
التربوي الفردي» وغالبا ما كانت هذه البرامج غير مرتبطة جخطط الدرس 
lesson plans‏ . 
۳. كانت مراجعة البرنامج التربوي الفردي تتم كل فصل دراسي» وقرر 
آحرون أها تراحع إذا لزم الأمر. 
.٤‏ كانت أهداف البرنامج التربوي الفردي طويلة المدى وليست قصيرة 
المدى. 
ه. وحد ما يقرب من )00٤٥(‏ من المشت ركين يرون أن تقارير الأحصائيين 
النفسيين كاءنعهاهطءروم والمستشارين كاصهااuووهء‏ غير مفيدة. 
ا يتم تطبيق البرامج التربوية الفردية قي جيع المواد الدراسية. 
ولقد أوردت مكلفين (1995 ,«ناطعسهاء۷) دراسة لمعهد البحوث الثلاثي أحريت 
نې ربیع عام ۱۹۷۸م حيث تم نحلیل )۲٣٣۰(‏ برنامج تربوي فردي من (۲۰۸) مدرسة 
ي )٤۲(‏ ولاية. 
وكانت أهم النتائج مايلي: 
اشتملت )004۹٥(‏ من ملفات طلبة التربية الخاصة على برامج تربوية فردية. 
ولكنها كانت تفتقر إلى الدقة في نواحي متعددة فمثلا» أحتوى أقل من ثلث البرامج 
التربوية الفردية كل بنود المعلومات المطلوبة» وكانت كات التقييم المقترحة» وتقرير 
مدى إمكانية مشار كة التلميذ ف برنامج التعليم العام من أكثر البنود افتقادا في البرنامج 
التربوي الفردي» و م يكن من ضمن أعضاء الفريق المتعدد التخصصات متخصصين 
مناسبين لإعاقة التلميذء ولم يعكس البرنامج التربوي الفردي أهمية أن يكون التلميذ في أقل 
البيئات تقييدا» ونادرا ما يشارك الآباء والأمهات ف عملية صنع القرار. 
كما أحرى ناريان وماريدي (1996 )N4۷41, & My,‏ دراسة بعنوان 
"الاستخدام المفيد للتقوم الوظيفي بواسطة مدرسي الأطفال المتخلفين عقليا" حيث كان 
من ضمن أهداف الدراسة معرفة وحهات نظر المعلمين حول حدوى كتابة برامج تربوية 
فردية لتشكل أساسا للبرامج التربوية للمتخلفين عقليا. لت عينة الدراسة )٤۲(‏ معلما 


للتربية الخاصة من )٤۲(‏ مدرسة خحاصة ضمن ))۲١(‏ مدرسة خحاصة في دولة الهمند. 
استخدم الباحث الاستبانة لحمع المعلومات المطلوبة لتحقيق أهداف الدراسة. 
كانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

قرر )20٤۳(‏ من المعلمين أن كتابة البرامج التربوية الفردية تحتاج وقت طويل» 
ووحد (20۲۷) منهم أن من الصعب تطبيقها في جماعات » ووحد (0۳۲) منهم أَمُا 
تدعو إلى التكرار ولیس هما إرشادات. 

وفي دراسة تقوبية للأهداف ف البرنامج التربوي الفردي قامت بها سوزان وشنك 
)Susan and Schenck, 1980)‏ بعنوانd‏ "الصلة بين التشخيص والتعليم ف البرامج التربوية 
الفردية" هدقفت الدراسة إل جديذ امدق الذي عكن ال بالأهذاف طويكة الد 
والأهداف قصيرة المدى المكتوبة قي البرنامج التربوي الفردي بناء على نتائج التقييم النفسي 
التربوي. سملت عينة الدراسة )۲٤۳(‏ برنامج تربوي فردي لتلاميذ مصنفين ضمن ففات 
التحلف العقلي القابلين للتعلم والاضطرابات الانفعالية و صعوبات التعلم. م مع 
العلومات حول البرامج التربوية الفردية وتقارير التقييم النفسي التربوي وذلك عن كل 
تلميذ من تلاميذ العينة المذكورة كأداة للدراسة وتم تحليل هذه المعلومات المرتبطة هذه 
البرامج ومقارنتها بالتقارير الخاصة بنتائج التقييم النفسي التربوي. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

أشارت النتائج أن الأهداف طويلة المدى وقصيرة المدى كان هما ارتباط محدود 
وضعيف حدا بنتائج التقييم النفسي التربوي» نما يدعو للشك ق أن البرامج التربوية 
الفردية في هذه الدراسة تتعامل مع الاحتياحات الفردية للمتعلمين. 

وقي دراسة قامت هما إسبن ودينو والببايراك )1998 (Espin, Deno, & Albayrak,‏ 
بعنوان "البرامج التربوية الفردية قي غرفة المصادر وقي أماكن الدمج الشامل veایںاءہ:‏ 
sو«نا٤ءء‏ إلى أي مدى هي فردية" هدفت الدراسة إلى مقارنة البرامج التربوية الفردية 
لتلاميذ معوقين يتلقون تعليمهم قي غرفة المصادر وتلاميذ آحرين قي وضع الدمج الشامل» 
معرفة إلى أي مدى يعكس البرنامج التربوي الفردي احتياحات التلميذ التعليمية والفرق 
بين غرفة المصادر والدمج الشامل من حيث جعل التعليم فردي. شلت عينة الدراسسة 


)١٠۸(‏ تلميذ لديهم إعاقات )٠١(‏ منهم يتلقون تعليمهم في غرفة الملصادر و(۸٥)‏ لي 
فصول الدمج الشامل. تم جمع البرامج التربوية الفردية هؤلاء التلاميذ كأداة للدراسة» وتم 
تحليل بيانات هذه البرامج. 
وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي: 

تبين أنه هناك فروق بين البرامج التربوية الفردية الي كتبت للتلاميذ ق غرفة 
الصادر والتلاميذ في فصول الدمج الشامل لصال البرامج التربوية الفردية للتلاميذ تي غرفة 
المصادر. فالبرامج ال وضعت للتلاميذ في غرفة المصادر تم تصميمها على أسس فردية 
أكثر من تلك الي وضعت للتلاميذ قي صفوف الدمج الشامل» وأن البرامج التربوية الفردية 
المكتوبة لتلاميذ غرفة المصادر حصصت وقت أكثر لتلقي التلاميذ حدمات تربية خحاصة» 
وتحتوي على عدد أكثر من الأهداف طويلة المدى» وأن الأهداف قصيرة المدى ق البرامج 
التربوية الفردية ال كتبها مدرسي تلاميذ غرفة المصادر كانت تبن على معلومات من 
مصادر متنوعة ومتعددة. وتشير النتائج أيضا إلى أن هناك توازن أفضل بين محتوى البرنامج 
التربوي الفردي ومستوى قدرة التلميذ» وأيضا هناك علاقة بين مكونات البرنامج 
التربوي الفردي وفئة الإعاقة ال ينتمي هما التلميذ أكثر من البرامج التربوية الفردية 
للتلاميذ في برامج الدمج الشامل. 

وقي دراسة قام بما كلا من نيكلس وجيمس (1992 ,esصه[‏ & ,ءما)ء۸) بعنوان 
"مقارنة البرامج التربوية الفردية لثلاث فئات من التلاميذ ذوي الاضطراب السلوكي (82) 
وذوي صعوبات التعلم (12) وذوي التخحلف العقلي المتوسط "N M((‏ كان هدفها هو 
فحص أهداف البرامج التربوية الفردية لأطفال يعانون من اضطراب سلوكي وأطفال 
لديهم صعوبات تعلم وأطفال متخلفين عقليا بدرحة متوسطة قي أربع جحالات هي المحال 
الأكادعي و الحال الاحتماعي/السل و كي وايحال المهي وجحال مهارات الحياة اليومية. تم 
احتيارهم من ست مدارس تابعة لمقاطعات قي خمس مدن محتلفة. 
وكانت أهم النتائج مايلي: 

حصلت الأهداف قي الحال الأكاديعي على 60١ ٤(‏ ثم تلتها الأهداف في ا لجال 
الاحتماعي/السل و كي على 00۲١(‏ ثم أهداف جال مهارات الحياة اليومية على )00٠١(‏ 


نم أهداف الجال المهي على .)201١(‏ وكما هو واضح أن الأهداف الأكادمية تفوق قي 
نسبتها الأنواع الأحرى من الأهداف قي البرامج التربوية الفردية للطلاب الذين اشتركوا 
في هذه الدراسة رغم اخحتلاف احتياحاتمم وطبيعة المشاكل الي يعانون منها باحتلاف حالة 
الإعاقة 

وني نفس السياق أحرى جريتشن (1997 ,«ءطءاهإ6) دراسة بعنوان "الرامج 
التربوية الفردية للتلاميذ ذوو المشاكل السلوكية وسياسات الضبط السلوكي قي المدرسة 
هدفت إلى معرفة مدى إدراك المعلمين ومديري المدارس لفاعلية البرامج التربوية الفردية تي 
تو حيه القرارات الخاصة بضبط سلوك التلاميذ المعاقين . اشترك في هذه الدراسة )١٤١(‏ 
معلما» وعن طريق المقابلات جمعت بيانات عن آراء واتحاهات العاملين مع التلاميذ ذوو 
المشاكل السلوكية ودارت أسئلة المقابلات حول أربع أدوار: منسقي التربية الخاصة 
»ومديري المدارس» والمعلمين العاملين قي الفصول العادية» والمعلمين العاملين قي الفصول 
الخاصة. 
وكانت أهم النتائج مايلي: 

إن البرامج التربوية الفردية غالبا ما تتعامل مع احتياحات التلاميذ الأكادعية لا مع 
احتياحاتمم الاحتماعية والعاطفية والسلوكية» وإن استخدام البرامج التربوية الفردية قي 
تنظيم سلوك هؤلاء التلاميذ يعتبر في رأيهم مضيعة للوقت ويحتاج إلى حهد قي تنظيمه. 
فالتلاميذ ذوو الاضطرابات الاحتماعية والعاطفية والسل وكية غالبا لا يجدوا التعليم الذي 
يناسبهم ويتعامل مع احتياجام. 

أخرئ يوسف )٠٠١١(‏ دراسة بعنوان."الحاجحات التدريية على برجيات الحاسب 
الآلي لمعلمات التربية الخاصة قي مدينة الرياض" هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى 
توافر أحهزة الحاسب الآلي .مراكز ذوي الاحتياحات التربوية الخاصة ومدى توافر برامج 
تدريبية على الحاسب الآلي لمعلمات التربية الخاصة والتعرف على الصعوبات الي تحول 
دون استخدام معلمات التربية الخاصة لبرجحيات الحاسب الآلي . ولقد تألفت عينة الدراسة 
من )٠١۹(‏ معلمة من معلمات التربية الخاصة.ولقد استخحدمت الباحثة الاستبانة كأداة 
للدراسة . 


وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي : 
هناك قلة في عدد أحهزة الحاسب الآلل في مراكز ذوي الاحتياحات الخاصة. حيث 
أشارت النتائج أن نسبة ( 00۷٠.٤‏ من المعلمات اللات لا يتوافر لديهن أحهزة الجحاسب 
الآلي. وأظهرت النتائج أيضا إن معظم المعلمات نم يحضرن دورات تدريبية في محال 
ا لحاسب الآلي وبرجياته بنسبة (00۸1,۸) . أما فيما يتعلق بالصعوبات التي تحول دون 
استخدام برجيات الحاسب الآلي كان أهمها إنه لا يوحد دورات تدريبية إلزامية» وعدم 
توافر حهاز حاسب آلي لكل معلمة بشكل فردي في غرفة الصف» وأيضا لا يوحد 
تشجيع من حهة العمل» ولا يوحد مختصة قي جحال الحاسب الآلي وبرجحياته يكن الرحوع 
إليها وعدم توافر برججيات الجحاسب الآلي. 
كما قام العثمان )١۹۹١(‏ بدراسة بعنوان "مشكلات منهج مرحلة التهيئة .معاهد 
التربية الفكرية ق المملكة العربية السعودية" وقد كان من ضمن أهداف الدراسة التعرف 
على أهم مشكلات منهج مرحلة التهيئة في معاهد التربية الفكرية من حيث المعلم وطرائق 
التدريس. شلت عينة الدراسة جميع معلمي فصول التهيئة معاهد التربية الفكرية (التابععمة 
لوزارة المعارف) وموحهي معاهد التربية الفكرية. ولقد أعد الباحث استبانه لتحقية 
أهداف الدراسة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 
8 قلة الدورات التدريبية الخاصة برفع كفاءات المعلمين. 
© عدم وجود متابعة مستمرة لاحتیاجحات المعاهد من الوسائل التعليمية من قبل 
مسئولي الوسائل بإدارة التعليم. 
8 عدم توفر الكتب والمراحع الي تتضمن طرق تدريس جديدة للمتخلفين عقليا. 
8 كثرة عدد التلاميذ ق الفصل لا تكن معظم معلمي التربية الخاصة من استخدام 
8 ندرة الوسائل التعليمية المناسبة للتدريس قي معاهد التربية الفكرية. 
8 عدم صلاحية البيغة المكانية لتنفيذ التدريس (مبانن» صالات» ملاعب» حدائق). 


كما أحرى بن طالب )۲٠٠۳(‏ دراسة بعنوان "واقع الوسائل التعليمة في تدريس 

التربية الفنية . معاهد التربية الفكرية في المملكة العربية السعودية" هدفت الدراسة إلى 
التعرف على مدى توفر الوسائل التعليمية الملائمة لتدريس مادة التربية الفنية في معاههد 
التربية الفكرية. ملت عينة الدراسة معلمي التربية الفنية ععاهد التربية الفكرية والمشرفين 
التربويين الذين يقومون بالإشراف على معلمي التربية الفنية معاهد التربية الفكرية بالمملكة 
العربية السعودية. و كانت الاستبانة أداة الدراسة. 
وكانت أهم النتائج مايلي: 

تبين أن معاهد التربية الفكرية تفتقر إلى الوسائل التعليمية الملائمة لتدريس مادة 
التربية الفنية» حيث أن المتوفر من الوسائل التعليمية بعدد كاف هي وسيلة واحدة فقط من 
أصل )٠(‏ وسيلة ذكرت قي أداة الدراسة» فالتوفرة هي (السبورة الطباشيرية). 
وأوضحت النتائج أيضا أن هناك قلة إنتاج الوسائل التعليمية الملائمة لمادة التربية الفنية من 
قبل المعلمين. وأن حاجة المعلمين إلى تدريب قي جحال إنتاج الوسائل التعليمية واستخدامها 
کا 

لقد أجمعت نتائج الدراسات السابقة الي تم استعراضها على وحود العديدمن 
اللشكلات والصعوبات ونقاط الضعف في البرنامج التربوي الفردي سواء من ناحية 
إحراءات الإعداد أو في حتوى تلك البرامج أو حن في التطبيق» ومن أهم تلك المشكلات 
عدم وجود فريق عمل متعدد التخحصصات» وقلة الدورات التدريبية لتطوير أداء العاملين في 
هذا الجال» وعدم استخدام التقنية سواء في إعداد أو قي تطبيق البرنامج التربوي الفردي» 
واستخدام أدوات قياس غير موضوعية لتحديد مستوى الأداء الحالي» وكذلك ندرة 
الوسائل التعليمية المناسبة» وكثرة عدد التلاميذ ق الفصل» أيضا هناك مشكلات متعلققة 
بالأهداف طويلة وقصيرة المدى سواء في احتواء البرنامج التربوي عليهاء أو في ارتباطها 
امحدود بنتائج التقييم النفسي التربوي» أو في الاهتمام بالأهداف المتعلقة بانجحال الأكادعي 
وإغفال احالات الأحرى المهمة مثل جال مهارات الحياة اليومية والمجال المهي» وأيضا ندرة 
الرسائل اة الناسهةة و كر علد القلاسذ نالفل أن كل تك ال كات 


والصعوبات تؤثر في الحصول على النتائج المرحوة من استخدام أسلوب البرنامج التربوي 
الفردي تي تربية وتعليم التلاميذ المتخلفين عقليا. 

إن مشا ر كة الأسرة من الأمور المامة والضرورية لتطوير برنامج تربوي فردي 
مناسب للتلاميذ المتخلفين عقلياء ولكن تلك المشا ركة تحتاج لمزيد من الدعم والتعزيز 
وهذا ما أنبتته نتائج العديد من البحوث والدراسات فلقد أورد الوابلي )۲٠٠٠١(‏ دراسسة 
كلا من قربر « وبانبيري« وlaر«‏ yقرıغj (Gerber, Banbury , Miller, & Griffen)‏ والي 
هدفت إلى التعرف على اتحاهات المعلمين حول مشار كة الأسرة في جيع العمليات المتصلة 
بالخطة التربوية الفردية» أو ضحت نتائج الذراسة أن معلمي التربية الخاصة لجميع ففات 
الإعاقة يحملون ابحاهات متباينة حول هذه المسألة» حيث تبين أن حوالي )00٥٠(‏ يرون 
للأسرة أحقية في المساهمة» أو صياغة الخطة التربوية الفردية» بينما يعتقد )00۷١(‏ أنه ينبغى 
إعطاء الأسرة الخيار في التخحلي» أو التنازل عن هذا الحق الذي يتعلق مشا ركتهم في اتخاذ 
القرار المتصل بالخطة التربوية الفردية ووضعه بأيدي المهنيين» كما يشعر )00٦۸(‏ ممن 
المعلمين أن عملية التخحلي عن حق المشا ركة» قد لا يكون فيه ضرر على عملية إعداد 
الخطة التربوية الفردية. 

وف دراسة أحرى قام بها جيمس (1998 ,كص ه[) بعنوان "التخحطيط لمساعدة صغار 
الأطفال المعاقين وعائلاتمم: من دليل الخطط الفردية للخحدمات العائلية والبرامج التربوية 
الفردية" هدفت الدراسة إلى تحليل الأهداف الي تضمنتها الخطط الفردية للحدمات 
العائلية (ء1۴5۴) والبرامج التربوية الفردية (وء18۴). شملت عينة الدراسة )٠٠١(‏ طفلا 
وعائلام (الآباء والأمهات). وكانت أداة الدراسة هي الخطط الفردية للخدمات العائلية 
والبرامج التربوية الفردية للعينة الي تم اخحتيارها» كذلك مقابلات مع (۷۲) أسرة تم 
احتيارها من نفس العينة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

بينت نتائج تحليل اللخطط التربوية لخدمة العائلة أن هناك عدد محدود حدامن 
الأهداف مقارنة بعدد الأهداف ف البرامج التربوية الفردية رغم أهمية اتخاذ الأسرة كأساس 


في تربية وتعليم الأطفال المعوقين» فقد بلغ بحمو ع عدد الأهداف بالنسبة للأطفال (۸۲۸) 


هدفا و(١٠١)‏ هدفا للعائلة» فكما هو واضح أن النسبة بين عدد الأهداف المرتبطة بالعائلة 
وتلك المرتبطة بالطفل قليلة (ستة أهداف للطفل في مقابل هدف واحد للعائلة). كذلك 
فيما يتعلق بنتائج تحليل المقابلات تبين أن هناك نقصا في الأنشطة الخاصة بالأسرة وأن 
حور تقديم الخدمات كان مركز على الطفل وكان من الأسباب الحتملة ال أوحت يها 
المناقشات بين الأسر والمتخصصين هو تردد مقدمي الخدمات ف التدحل قي الحياة الخاصة 
بالأسرة» فكثير من مقدمي الخدمات قد لا يعرفوا بالتحديد إلى أي مدى بمكنهم تقصي 
أحبار الأسرة لتحقيق مصلحة الطفل» فالخط الفاصل بين المساعدة والتطفل يبدو أنه 
مشكلة لدى مقدمي الخدمة» أو من المحتمل أن يكون السبب ف الأعداد القليلة لمققدمي 
الخدمات. كذلك يقترح الباحث بعض الأسباب الحتملة ق نقص التر كيز على الأسرة من 
قبل المتخحصصين : 

.١‏ يشعر المتخحصصون أن ليس لديهم الوقت الكاف للت ركيز على الأسرة. 

۲. أن التوحه الذي يرمي إلى تقوية دور الأسرة قد يخشى بعض المتخحصصين أن يكون 

سببا في إرهاقهم. 
۳. قد يكون لدى الكثير من المتخحصصين فهم محدود للتوحهات الي تتخذ الأسرة 
اساسا للخدمات. 

وأحرى كيناس (1999 ,كه«ءi))‏ دراسة بعنوان مسح للا الولاية عن تطبيق الاطط 
التربوية الفردية" هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى رضا الوالدين عن الخدمات الي 
تقدم لأطفاهم المعوقين ممن هم حطط تربوية فردية في ولاية ماتشو تش كاأموuطعaءئوص‏ 
ملت عة الور اة( اسر ةو كان اا ان داف لر اة 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

أكدت بعض الأسر أن كل شيء يحتاحه الطفل مسجل في برناجه التربوي الفردي» 
ولكن المشكلة إن ما ف البرنامج لا يتبع» وعلق بعضهم إن البرنامج سيء للغاية وهم 
يشعرون وكأمُم يرسلون طفلهم لراعية أطفال ٣مازورطهط‏ وأن برامج العلاج الوظيفي 
والعلاج الطبيعي في منتهى السوء. كما أكدت بعض الأسر أن أطفالهم مروا بخبرة التعليم 
في الصفوف العادية في مادة التربية الرياضية والرسم وي فترة تناول وحبة الغداء وليس يي 


المواد الأكاديمية مثل العلوم والرياضيات. وبعض الأسر ترى أن هناك الكثير من الخدمات 
وأساليب المواءمة م يتم أحذها في الاعتبار. وأكدت )00٤4۲(‏ من الأسر أن المدرسة لم 
توفر مترحم عند حضورهم اللقاء اللخاص بأعداد البرنامج التربوي الفردي. ولقد أكدت 
الكثير من الأسر أَمُم غير مسموح مم التعبير عن آرائهم فيما يختص .ما يرونه من خحدمات 
مناسبة لأطفاهم. 
كما قام الباحث شارون (2002 ,٥ء4ط8)‏ بدراسة بعنوان "نظرة إلى المتغيرات المؤثرة 
قي رضا الآباء باللقاءات الخاصة بالبرامج التربوية الفردية" هدفت هذه الدراسة إلى التعرف 
على العلاقة بين رضا والدي الأطفال ذوي الاحتياحات الخاصة عن اللقاءات الخاصة 
بإعداد البرامج التربوية الفردية لأطفاهم وعدد من المتغيرات مثل: 
8 التصرفات المهنية الخاصة بالمقابلة ويقصد به أسلوب معاملة المحتصين للاأسر فقد 
اشتمل على أنشطة التواصل والترتيبات الخاصة عكان اللقاء ع«ناءم وال تسهم 
رأة الاسر المشتر كة: 
الخصائص السكانية للأسر وأطفالمم (أي من أي الأحياء أتوا وما حصائص هذه 
الأحياء A‏ 
8 تصنيف الطفل في أي فئة من فئات الإعاقة هذا المتغير عبارة عن )١١(‏ إعاقة إذا 
ما وحدت إحداها لدى الطفل كان من حقه الحصول على حدمات التربيية 
الخاصة وفقا لقانون تربية الأفراد المعوقین 195٤۸‏ . 
شملت العينة الأسر الذين تم تقييم أطفاهم استعدادا لتلقيهم حدمات التربية الخاصة 
والذين اشت ر كوا في لقاء حاص بإعداد برنامج تربوي فردي وعددهم )۲١۷(‏ أسرة. 
استخدم الاستبيان كأداة للدراسة وكان هناك أيضا مقابلات سعز۷إهاه: استجاب ا(۲ )٤‏ 
أسرة فقط من العينة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 
بخصوص المتغير الأول بينت نتائج تحليل البيانات أن العلاقة بين العاملين والأسر و 
رضاهم عن عملية التواصل قي اللقاءات الي تمت بينهم كانت علاقة قوية. أما بالنسبة 
للمتغير الثاني المتعلق بالخصائص السكانية تبين أن هناك حصائص سكانية للأسرة والطفل 


ها علاقة عكسية برضا الأسر وهذه الخصائص السكانية هي دحل الأسرة» ومستوى تعليم 
الأم والأب . أما فيما يتعلق بالمتغير الثالث الخاص بنوع الإعاقة اتضح أن الأسر الي لديها 
طفل ذوو إعاقة حسدية كانوا أقل الأسر رضا باللقاءات الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي 
وقد يرحع السبب إلى الاحتلافات قي إدراك حاحات الطفل بين الوالدين وبين العاملين قي 
المدرسة» وهذه الاحتياحات قد ت ركز أكثر على الخدمات الصحية والطبية أكثر من 
الخدمات الأكادمية مثل القراءة والحساب. 

أما بالنسبة لتحليل بيانات المقابلات الي أحريت مع الأسر تبين أن وجود التواصل 
بين المحتصين والأسر قي اللقاءات » وتنفيذ أهداف البرنامج التربوي الفردي» واحترام 
الإداريين للآباءء ومشا ركة الأسرة في وضع البرنامج التربوي الفردي لطفلهم» وراحة 
الأسرة قي البيئة ال تتم فيها اللقاء كلها عوامل تساهم قي رضا الأسر عن اللقاءات 
الخاصة بالبرامج التربوية الفردية. 

نستخلص من نتائج الدراسات السابقة أن هناك عوائق تقف أمام مشار كة فعالة 
من قبل الأسرة في إعداد البرامج التربوية الفردية لأطفالهم. ومن أهمها الفهم المحدود من 
قبل العاملين للدور الذي يمكن للأسرة أن تلعبه ف إعداد وتنفيذ تلك البرامج. وهذه 
المشكلة تتضح حن قي الخطط الفردية للحدمات العائلية ال هي أساسا متم ركزة حول 


الأسرة. 


ثالغا: دراسات متعلقة بالحلول التي تساهم في تطوير استخدام البرنامج التربوي الفردي 
مع التلاميذ المحخلفين عقليا 

أحرى ويلس وباثلومي وهونج (2002 ,چ0 & )W 2114e, 8a1o 4y‏ دراسة 
بعنوان "تقرير عن مكانة: توجيه البرامج التربوية الفردية في مينسوتا" هدفت هذه الدراسة 
إلى التعرف على تأثير استخدام برجيات الحاسب الآلي الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي 
E۴ oftware)‏ على عمل المشرفين القائمين على البرنامج التربوي الفردي وعلى مستوى 
التعاون والتواصل بين أعضاء فريق البرنامج. ملت العينة )١۲۷١(‏ مشرفا على البرنامج 
التربوي الفردي. استخدم الباحث الاستبانة أداة للدراسة. 


وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 
-١‏ الحاسب الآلي والبرجيات الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي 

ما يقرب من )20۹٦(‏ من المشرفين على البرامج التربوية الفردية قرروا امم 
يستخدمون الحاسب الآلي كل يوم. (20۹1) وصفوا كفاتمم ق الجحاسب الآلي بأمُا 
كافية. وأوضحت النتائج أيضا أن معظم المشرفين يستخدمون البرجحيات الحاسوبية الخاصة 
بالبرنامج التربوي الفردي لكتابة البرامج التربوية الفردية الخاصة مهم. واعتقد بعض 
المشرفين أن البرجحيات الحاسوبية الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي تحعل التحضير لاجحتماع 
البرنامج التربوي الفردي (001۸) وكذلك كتابتها (20۳۳) أكثر كفاءة. وربط الكثير 
من مستخدمي البرجيات الحاسوبية الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي (00۲۹) بزيادة قي 
تقارير الأسر عن تقدم أطفالمم» و (01۸) رأو زيادة في التواصل بين أفراد الفريسق 
القائمين على البرامج التربوية الفردية» و( )00١‏ قرروا أن استخدام تلك البرجيات يساعد 
قي تآزر حهود فريق البرنامج التربوي الفردي في أوقات مابين المقابلات لمناقشة البرنامج 
. وقد وحدت هذه الدراسة أن المشرفين القائمين على البرامج التربوية الفردية الذين تلقوا 
تدريبا على البرجيات الحاسوبية الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي كانوا أكثر رضا بالتقنية 
والمساندة المتاحة حم بالمقارنة بزملائهم الذين م يتلقوا تدريب. 
۲- تعاون وتواصل فريق البرنامج التربوي الفردي 

أكد أفراد الدراسة على أن للتعاون بين أعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي الأثر 
الواضح في نحاحهم في أداء المهام المتعلقة بالبرنامج» فنتيجة للاحترام المتبادل بين أعضاء 
الفريق والتواصل المفتوح فيما بينهم وتقبل كل منهم للآخحر» كان هناك تعاون بين 
المشرفين القائمين على البرامج التربوية الفردية وبين المعلمين ف كتابة البرامج الفردية 
للتلاميذ» وأن الأهداف العامة والخاصة) المتوقع من التلميذ انجازها تقوم على معلومات 
مستمدة من قاعدة واسعة من آراء كل أعضاء الفريق. 

وقي دراسة الدخحيل )١٤١١(‏ بعنوان "أثر استخدام تقنيات الوسائط المتعددة في 
تعليم الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة على تحسين النطق والكلام لديهم" هدفت 
الدراسة إلى قياس أثر استخدام تقنيات الوسائط المتعددة في تعليم المتخلفين عقليا بدرحة 


بسيطة على تحسين مهارة النطق .حستوياا الأربعة : التقليد» والمفاهيم الأولية» وفههم 
الكلام» والتعبير بالكلام المنطوق ومقارنة طريقة تعليم الحتوى التعليمي الهادف لتحسين 
مهارة النطق والكلام لديهم باستخدام تقنيات الوسائط المتعددة مع الطريقة التقليدية قي 
التعليم. وقد تكونت عينة البحث من (۳۸) تلميذا وتلميذة مقسمة إلى قسمین )٠۹(‏ 
تلميذا وتلميذة للمجحموعة التجريبية و (۹) تلميذا وتلميذة للمجحموعة الضابطة. وقد 
استخحدمت الباحثة مقياس حامعة ولاية متشجان» والذي تم تعريبه من قبل الروسان وحرار 
من الحامعة الأردنية» كأداة للدراسة والذي يحتوي على مراحل تنمية مهارة النطق والكلام 
لدی المتخلفين عقليا وال تتناسب مع الأهداف السلوكية للمحتوى التعليمي لتحسين 
مهارة النطق والكلام لدى تلك الفغة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 
توجحد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درحات التلاميذ والتلميذات في 

المرحلة التمهيدية من فئة التخحلف العقلى البسيط لتحسين مهارة النطق والكلام باستخدام 
البرامج المعززة بتقنيات الوسائط المتعددة ومتوسط درحات التلاميذ والتلميذات في 
الجموعة الضابطة الي تعلمت الحتوى نفسه بالطريقة التقليدية المعتمدة على الصور الثابتعة 
والأسلوب اللفظي عند مستوى التقليد اللغوي المبكر ومستوى المفاهيم اللغوية الأوليية 
ومستوى فهم الكلام المنطوق ومستوى التعبير بالكلام المنطوق لصاح امجموعة التجريبية. 
وتؤكد الباحثة أنه بسبب ضبط متغيرات الدراسة بقدر المستطاع فلا يمكن إرحاع تلمك 
الوسائط المتعددة في تعليم فئة التحلف العقلي البسيط. 

وتؤكد الباحثة على أن استخدام تقنية الوسائط المتعددة في تنفيذ البرنامج التربوي 
الفردي للتلاميذ المتخحلفين عقليا بدرحة بسيطة يعتبر حل للكثير من المشكلات الي 
الزائد» وقلة ال ك والانتباه» وسرعة الملل وقلة الدافعية» حيث تتعامل تلك التقنية ممع 
تلك الخصائص بطريقة تؤدي إلى تحسن ملحوظ ف النتائج. 


كما أحرت سفر )١٤١١١(‏ دراسة بعنوان 'فعالية برنامج حاسوبي في تعديل سلوك 

الدشاط الزائد وحفض وقت التعديل باستخدام تصميم العينة الفردي لفغة الإعاقة العقليية 
البسيطة" هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام تقنية الحاسب الآلي في تعديل سلوك 
النشاط الزائد لدى المتخحلفين عقليا. وقد تكونت عينة البحث من )١(‏ تلاميذ تتراوح 
أعمارهم ما بين (١-۲١)سنة.‏ وقد استخدمت الباحثة بالإضافة للبرنامج الحاسوبي قوائم 
الملاحظة لسلوك النشاط الزائد وقوائم كونرز لتقدير السلوك كأداة للدراسة. 
وكانت أهم نتائج الدراسة مايلي: 

أكدت نتائج الدراسة على فعالية البرنامج الجاسوبي المستخدم ف تعديل سلوك 
النشاط الزائد لدى التلاميذ المتخلفين عقليا وحفض وقت التعديل حيث تشر نتائج 
الدراسة إلى فعالية البرنامج في زيادة مدة حلوس )٤(‏ من التلاميذ» وذلك تحقيقا للههدف 
السل و كي الذي تم تحديده ونص على أن يجلس التلميذ على المقعد بمدوء أثناء تشغيل 
البرنامج الحاسوبي لمدة تتراوح ما بين )٠١-٠٠١(‏ دقيقة. كما أتضح تخسن بعض 
السلوكيات المصاحبة لسلوك النشاط الزائد وال سملت تشتت الانتباه والاندفاعية وفرط 
الح ركة و كان هذا التحسن متمثلا ق زيادة فترة الجلوس وإطاعة الأوامر وإكمال متطلبات 
البرنامج الجاسوبي. 

نستخحلص من نتائج الدراسات السابقة أهمية وفائدة استخدام تقنية الجحاسب الآلي 
مع التلاميذ المتخلفين عقليا. لقد بجحت هذه التقنية قي مد يد العون لاء التلاميذ في 
بحال العملية التعليمية حيث نرى التحسن الملحوظ على أدائهم ق الحال اللغوي» وكذلك 
في حانب تعديل سلوك النشاط الزائدء كذلك تتضح أهمية وفائدة استخدام هذه التقنيية 
لللاداريين حيث عملت هذه التقنية على تعزيز دورهم ف عملية صنع القرارات» ويي 
التواصل الحيد بين أفراد فريق العمل. 


تعقيب على الدراسات السابقة: 


استعرضت الباحثة الحالية عددا من الدراسات الحلية والعربية والأحنبية ذات 


العلاقة موضو ع البحث» وعند تأمل تلك الدراسات السابقة الي تم عرضها تخلص الباحثة 
إلى عدة نتائج من أهمها: 


أن تطبيق أسلوب البرنامج التربوي الفردي في التدريس للتلاميذ امتخلفين عقليا 
يؤدي إلى تحسن ملحوظ في أدائهم مقارنة بأدائهم قبل تطبيق هذا الأسلوب. وهذا 
يعكس ولو حزئيا مدى الالتزام بأهداف البرنامج التربوي الفردي. 

أن الكثير من أهداف البرنامج التربوي الفردي لم تتحقق بسبب الكثير من 
العوامل الي لم تتم مراعانما سواء في مرحلة إعداد أو ف مرحلة تنفيذ تلك البرامج. 
التأكيد على أهمية إشراك الأسرة قي عملية إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي 
نسبة كبيرة من هذه الدراسات بينت أهم الصعوبات الي تواحه البرنامج التربوي 
الفردي سواء في إعداد تلك الوثيقة أو حي في محتوى تلك البرامج. أيضا يواجحه 
العاملون بالمدرسة وحصوصا المعلمون منهم من صعوبات منها كثرة عدد التلاميذ 
في الفصول وعدم توفر الوسائل التعليمية والأدوات اللازمة والأحهزة الي 
تساعدهم على تطبيق البرنامج كما يجب» وأخيرا الصعوبات الي يواحهها الآباء 
عند حاولتهم المشاركة. 

أن التعاون بين أعضاء فريق العمل واستخدام التقنية سواء ف الإعداد أو مع 
التلاميذ داحل غرفة الصف» وكذلك حاجة المعلمين لدورات تدريبية هي أكثر ما 
يطلبه العاملون ق حال التربية الخاصة. 

هناك قلة في الدراسات الي اهتمت بتناول الحلول ال بمكن أن تغلب عاي 
المشاكل الي تواحه البرنامج التربوي الفردي مع المعوقين بشكل عام ومع التلاميذ 
المتخلفين عقليا بشكل خحاص. 


الفصل الرابع 


منهجية الدراسة وإجراءاها 


الفصل الرابع 


منهجية الدراسة وإجراءاقا 


يضمن هذا الفصل عرضا لته الدراسة الذي ٠استخدمتة‏ الباحتة وجتمع 
الدراسة» وعينة الدراسة وأهم حصائصها. كما يبين هذا الفصل أيضا أداة الدراسة 
الستخدمة» وطريقة بناثهاء وقياس صدقها وثباتماء وطريقة تطبيقها ميدانياأء ثم الأساليب 
اللإإحصائية المستخحدمة لعالجحة بيانات الدراسة. 
منهج الدراسة: 

اتبعت الباحثة قي هذه الدراسة منهج الوصفي التحليلي» والذي هدف إلى جمى 
البيانات عن الظاهرة المراد دراستهاء وذلك بواسطة توزيع استبانة على عينة الدراسة تم من 
حلاها استطلاع رأي العينة حول مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي» 
والمشكلات الي تعترض تحقيق البرنامج لأهدافه» وأهم الحلول الي قد تؤدي إلى تطوير 
استخدام البرنامج التربوي الفردي في معاهد وبرامج التربية الفكرية» ثم تصنيف النتائج 
وتنظيمها ووصفهاء وتبع ذلك تحليل النتائج وتفسيرها. 


مجتمع الدراسة: 

تكون جتمع الدراسة من جيع معلمات معاهد وبرامج التربية الفكرية .حدينة 
الرياض والبالغ عددهن )١۸۲(‏ معلمة موزعات قي معهدين للتربية الفكرية (شرق وغرب 
الرياض) و(۲۸) برناججا للتربية الفكرية ملحقين بالمدارس العادية التابعة لإدارة التربية 
والتعليم بالرياض. 


عينة الدراسة: 

أشقملت:عينة الدراسة على ٣ ٣(‏ معلمة ع اختيارهن:٠بطريفة‏ عشرائية بسيطة من 
معاهد وبرامج التربية الفكرية» أحابت )٠١۸(‏ معلمة على أداة الدراسة» وبعد فحص 
جميع الاستبانات ومراحعتها أصبح هناك )٠١٠١(‏ استبانة صالحة للتحليل الإحصائي. 


خصائص عينة الدراسة: 
حكن توضيح خحصائص عينة الدراسة كما يلي: 
أ- توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للمؤهل العلمي 
جدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للمؤهل العلمي 


المؤهل العلمي 


بكالوريوس تربية خحاصة 


بکالوریوس غير تربوي 


غير ذلك 


يبين الجدول رقم (۱) أن المعلمات الحاصلات على بكالوريوس تربية خحاصة .معاهد 
وبرامج التربية الفكرية بمثلون أعلى نسبة حيث تبلغ نسبتهن (20۹1.۲) من إجمالي عينة 
الدراسة. وجاء ي المرتبة الغانية العلمات الحاصلات على بکالوریوس تربوي حيیث بلغت 


ب- توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للخبرة 


جدول رقم (۲) 
توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للخبرة 


کسی ٠‏ سرت 


اجحموع 


يبين الجحدول رقم (۲) أن المعلمات اللات لديهن خبرة قي جحال العمل .معاهد وبرامج 
التربية الفكرية من )٠٠١-٦(‏ سنوات هن أكبر محموعة في فغات عينة الدراسة» حيث 
وصلت النسبة المغوية هذه المجموعة )005١(‏ من أجالي عينة الدراسة. أما اللات خبرقن 
(أكثر من عشر سنوات) فجفن في المرتبة الثانية بنسبة .)00٤١.٠(‏ أما اللا حبرتمن -١(‏ 
فک اقا قات ف ارام جت لف ن 006 من عب اراس : 


ج - توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للمكان التعليمي 


جدول رقم (۳) 
توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا للموضع التعليمي 


نن افرل ركو ر اناس اللات قى برا اة افر تل فة كر 
وهى (001۲.۳) من أجال عدد أفراد عينة الدراسة» أما نسبة المعلمات في معاهد التربية 


الفكرية تمثل (0۳۷.۷) من بحمو ع أفراد عينة الدراسة. 


أداة الدراسة: 

لتحقيق أهداف الدراسة والإحابة عن أسلتها قامت الباحثة بتصميم أداة الدراسة 
(استبانة) في صورها الأوليةء وذلك بعد مراحعة الإطار النظري والدراسات السابقة» وما 
توفر فيها من استبانات مستخدمة» وبعد مقابلة بعض المعلمات ي معاهد وبرامج التربية 
الفكرية واللات يطبقن أسلوب البرنامج التربوي الفردي في التدريس. وقد تكونت 


الاستبانة من جزئيين هما: 


- الجحزء الأول: وعثل بيانات عامة عن عينة الدراسة توضح (المؤهل العلمي» سنوات الخبرة» 
الموضع التعليمي). 

- الجزء الان : ويشمل الحاور التالية: 

-١( عبارة‎ )١١( مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي» ويشمل هذا احور‎ -١ 

۲ 

- أهم الصعوبات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه» ويشمل هذا 

.)۲۸-١۳( عبارة‎ )١١( احور‎ 

۳- الحلول المقترحة الي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي» ويشمل 

هذا احور )٠٥(‏ عبارة (۲۹- .)٤۳‏ 


يوضح الجدول رقم )٤(‏ تدرج المقياس» ومدى متوسط الدرجحات حاور الدراسة 


الثلائة. 
جدول رقم )٤(‏ 
مدى متوسط الدرجات لإجابات عينة الدراسة لخيارات حاور الدراسة الغلاثة 
احاور تدرج المقياس مدی متوسط الدرجات 

احور الأول عالية Y.09_-۷‏ 
مدى تحقق الأهداف متو سطة ۲.۱3-۸4 
متدنية ۹-.۱ 
الحور الثاني موحودة بدرجحة كبيرة 4_.4۲. 
المشكلات موجحودة بدرجة متو سطة ۲.4-۹۱ 
غير موحودة ۱.4-۰ 
الحور الغالث موافق بدرجة عالية 49_.۷°. 
الحلول المقترحة موافق بدرجحة متو سطة Y.Vt_.04‏ 
غير موافق Y.o_1.‏ 


صدق الأداة (الاستبانة): 
-١‏ الصدق الظاهري: بعد الانتهاء من إعداد الاستبانة في صورقهًا الأولية» قامت الباحثة 
بعرضها على محموعة من الحكمين من ذوي الاحتصاص» وذلك لعرفة مدى صدق 
الاستبانة في قياس ما وضعت لقياسه. وقد طلبت الباحثة من المحكمين إبداء آرائهم 
ومقترحاتمم حول الحاور» والعبارات من حيث وضوحهاء وملاءمتها لتحقيق أهداف 
الدراسة. بعد ذلك تم جمع الاشانات م احكين :بد ان قاموا بإبداء آرائهم» 
ومقترحاتمم عليها. وتمثلت تلك الاقتراحات في تعديل وإضافة بعض العبارات» وعليه 
قامت الباحثة بالتعديل اللازم حسب ما اقترحه المحكمون» وتم إعداد الاستبانة في صورها 
النهائية (انظر ملحق ( ١‏ ) ص ) وبذلك يتحقق الصدق الظاهري همذه الأداة. 

وبالنظر إلى الجدول رقم (ه) يتضح أن نسبة اتفاق المحكمين بالموافقة على عبارات 
احور الأول (۱- )١۲‏ مابین (%۱۰۰ کحد أعلی و 0۷٦‏ کحد أدن)» کما تراوحت 
نسبة اتفاق المحكمين بالموافقة على عبارات الحور الثاني -١۳(‏ ۲۸) مابين %٠٠٠(‏ كحد 
أعلى و 0۸٩۹‏ كحد أدن)» كما تراو حت نسبة اتفاق المحكمين بالموافقة على عبارات احور 
الغالٹ (۲۹- )٤۲‏ مابین (%۱۰۰ کحد أعلى و 4١‏ كحد أدن). كما بلغت نسبة 
الاتفاق على جميع حاور الاستبانة (060۹70). 


العبارة 


نسبة الموافقة 


%۷1 
%0۸3 
%1.۰ 
%1.۰ 
%40 
001 ۰ 
0۸1 
%010 
0۹۰ 
001 ۰ 
%1.۰ 
01 ۰ 
%۹۱ 
%46 
%1.۰ 
EE 
%0۹۰ 
01 ۰ 
%۸۹ 
%1.۰ 
01 ۰ 


نسبة اتفاق الحكمين على عبارات الاستبانة في صورقا الأولية 


ىسىك 


الاختلاف 


جدول رقم (ه) 


نسبه 
الموافقة مع 

التعديل 

AE 


%1 


رفم 
العبارة 


نسبة الموافقة 


01 ۰ 
EE 
%0۸۹ 
%40 
001 ۰ 
01 ۰ 
%1.۰ 
%1.۰ 
001 ۰ 
001 ۰ 
001 ۰ 
%40 
01 ۰ 
01 ۰ 
%1.۰ 
%o 
0\۰ 
01 ۰ 
AES 
%1.۰ 
001 ۰ 


الاختلاف 


۴- صدق الاتساق الداخلي: وللتأكد من صدق الاتساق الداحلي للاستبانة» ومدى 
علاقة العبارات بالدرحة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه» فقد تم حساب معامل الارتباط 
بيرسون. ويتضح من الجدول رقم )٦(‏ أن كل عبارة من العبارات ترتبط ارتباطا دالا 
إحصائيا عند مستوى )٠..١(‏ مع جيع العبارات الي يتضمنها احور الذي تنتمي إليه» 
وهذا يشير إلى الاتساق الداحلي بين عبارات الاستبانة قي كل حور. 


الجدول رقم )١(‏ 
صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة 


احور ٠‏ رقم معامل احور ٠‏ رقم معامل احور | رقم معامل 
العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط 
A ۲۹ ** 0۷ 1۳ CT ۱‏ 
REVS 1٤ E ۲‏ ۳۰ ۷۱* 
VY ۳١ SS 1٥ N ۳‏ 
AY ۳۲ 3 NS ۱٦ 3 i ٤‏ 
3 = 
٠ 3‏ ەه e OE E ED E‏ 
A, 9‏ 3 
VA ۳<٤ @ E ۱۸ : TEK ٦‏ * 
۵ 3 
E ۰ = 7۷ ۱۹ 2 ۷ ۷ 3‏ 
۹ 2 
E: ۳٦ 4 EN ۲۹ 34 N ۸‏ 
ek 4 e e 2‏ 
OE. ۲ ۳١ 5 ٦ ۹٩ 2‏ ۷۲ 
*V ۳۸ 2 ON ۲۲ 3 NY 1۰‏ 
e‏ ع 
YY:‏ $ 
E NL OE I E‏ 
TENE ۱۲ 8‏ ا AS ٤٠ * f ۲٤‏ 
Y: 5:‏ 
VE ٤١ 3 ۹ ۲° J:‏ 
و nA‏ 
٢ Y: RO, ۲٦ ٤‏ %4 
NS <۳ EA ۲۷‏ 
E ۲۸‏ 


**دالة عند مستوى ۰١‏ 


ثبات أداة الدراسة: 
تم حساب قيمة الثبات للاستبانة بطريقة معادلة الفاكرونباخ والجدول رقم (۷) 


الجدول رقم (۷) 
معامل الثبات حاور الاستبانة باستخدام معامل الفاكرونباخ 
حاور الاستبانة معامل الثبات 
مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي *.AAAY‏ 
أهم المشكلات الي تقف وراء عدم تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه ‘A9۹‏ 
أهم الحلول الي تساعد ف تحقيق البرنامج لتربوي الفردي لأهدافه ۷ 


ويتضح من الجدول رقم (۷) أن معامل الثبات محاور الاستبانة يتراوح بين )٠.۹۳(‏ 
و »)٠.۸۳(‏ وهذا يدل على أن الاستبانة تتمتع .ععامل ثبات مرتفع. 


تطبيق الأداة (الاستبانة ميدانياً: 
تم تطبيق الاستبانة بشكلها النهائي على أفراد عينة الدراسة في معاهد وبرامج التربية 
الفكرية .عدينة الرياض وذلك في الفصل الدراسي الثاني من عام ٤۲۸/۱٤۲۷‏ ١ه‏ بإتباع 
ا لخطوات التالية: 
ه٠‏ حصلت الباحثة على حطاب من عميد كلية التربية موجه إلى مدير عام التربية 
والتعليم .عنطقة الرياض بطلب للموافقة على تطبيق أداة الدراسة. 
ه الحصول على خحطاب من المساعدة للشثون التعليمية بالإدارة العامة للتربية والتعليم 
للبنات موحه إلى مديرات المعاهد والمدارس الملحق ها برامج تربية فكرية لتسهيل 
مهمة الباحثة. 
ه حددت الباحثة معاهد وبرامج التربية الفكرية التابعة لإدارة التربية الخاصة وال 
سوف يتم توزيع الاستبانات على أفراد الدراسة يما من خلال الإدارة العامة للتربية 
والتعليم للبنات .منطقة الرياض. 


ه استغرقت عملية توزیع اللاستبانات واستعادها اس کان و بعد ذلك أدحلت 
البيانات إلى الحاسوب لإجراء المعالجات الإحصائية اللازمة وذلك عن طريق م ركز 
البحوث التربوية بجامعة الملك سعود. 


أساليب المعالجحة الإحصائية: 
اساب اعا مامتان جات لاض السك هة لادا الدراسة 
معامل ارتباط بيرسون لقياس صدق الاتساق الداخحلي للاستبانة. 
معادلة الفاكرونباخ لحساب الثبات الكلي للاستبانة. 
أساليب إحصائية استخحدمت في معالحة بيانات الدراسة: 
التكرارات والدنسب الموية لوصف عينة الدراسة. 
حساب التكرارات والنسب المعوية والمتوسطات الحسابية لإحابات عينة الدراسة 


على اور الاستبانة ومحاورها. 


ومناة ته | 


الفصل الخامس 
عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 


يتناول هذا الفصل عرض وتحليل ومناقشة النتائج الي توصلت إليها هذه الدراسسة 
من إحابات أفراد العينة على فقرات الاستبانة» بعد أن أجريت عليها العمليات الإحصائية 
اللازمة لتحقيق أسغلة الدراسة. 

وقد تم عرض وتحليل كل سوال من أسلة الدراسة على حدة على النحو التالي: 


السؤال الأول: ما مدى نتحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي في معاهد وبرامج 
التربية الفكرية بمدينة الرياض من وجهة نظر المعلمات؟ 

بين الجحدول رقم (۸) التكرارات والنسب المغوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات حور مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي 
الفردي وعددها )٠١(‏ عبارة مرتبة ترتيبا تنازليا وفقا لمدى نحققها. 

ومن أحل تحديد معيار لاستجابات عينة الدراسة اتبعت الباحثة التقسيم التالي بي 
لیل البیانات: 
عالية تقع ما بين ۷ _ Y.0o0‏ 
متوسطة تقع ما بين ۲.۱-۸ 


متدنية تقع ما بين ۹~ 1.۷۷ 


جدول رقم (۸) 
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات 


حور مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 


عالية متوسطة متدنية م حدد ھَ 
2 
ج 0 EE‏ 
2 الأهداف 2 کا ® 
3 1113113" 
aj‏ 3 3 3 3 5% 
: : : 8 0 ^“ 
| چچ || واد چ || چ 3 Y:‏ 
يغطي البرنامج التربوي الفردي الخدمات التربوية 
الخاصة في عدد من الحالات الأكادعية (القراءة» 
IVY. | = A.) 1° TA. |31. 1°‏ \ 
الكتابة»الرياضيات) وفق حاجحات وإمكانيات 
التلميذة. 
يتم إعداد الأهداف التعليمية العامة والخاصة 
TENE V.o | A |VTV.V té. jot.V jon’ 1‏ 
لكل تلميذة على حدة في ضوء نتائج التقييم. 
يتم وصف مستوى الأداء الحالي للتلميذة 
۳ إ(حوانب القوة والضعف) في كل محال من TAVITA \.f| 11 \N.e jE EA. |o‏ 
الجالات. 
یتم تقوم مدی تقدم التلميذة نحو تحقيق أهداف 
AV|T.TY | = MI.) 1Y tor jeA jer. ۷‏ 4 
يتم تحليل نتائج التقييم بمدف تحديد الاحتياحات 
وحوانب القوة ق کل جحال من الجالات لدی o TY. . | = ۸.۰٩ | ٩ |۲.۰۸ ۰٦| ۳۸.۷ |٤۱|‏ 
التلميذة موضع التقييم. 
يتم تطبيق العديد من الأدوات الرمية وغير 
الرسمية في عملية إعداد وتقييم البرنامج التربوي | ٠١.١ | ١١ |٦۲.۳|11 ۲۲.1۲٤‏ = | .| .‘| 1 
الفردي لكل تلميذة على حدة. 
يسمح للأسرة الاطلاع على نتائج التقييم المتعلقة 
ح V | AT |1.41 | = FAT ETT TOT TS‏ 
بإعداد البرنامج التربوي الفردي للتلميذة. 
يغطي البرنامج التربوي الفردي الخدمات 
المساندة قي عدة جحالات حسب حاجة التلميذة 
مثل (حدمات نفسية» علاج النطق والكلام 17.41۹) A۸ (°. | 1,3۹ | = A.1 | oY TT.‘‏ 
حدمات اجتماعية» العلاج الطبيعي» العلاج 
الوظيفي e‏ ا( 
تشترك الأسرة بصور مختلفة (عبر نماذج تقييم 
ختلفة ترسل للمتزل» عبر التلفون» حضور أحد 
oo. | o4 (TT... |1۲ 1‏ ¬ | .4|1 ۹ 
أفراد الأسرة) ني عملية التقييم لبناء البرنامج 
التربوي الفردي للتلميذة. 


تشترك الأسرة ق تنفيذ أحزاء من البرنامج 
التربوي الفردي للتلميذة. 


تشترك الأسرة مع فريق العمل متعدد 


۲ االتحصصات قي تقوم البرنامج التربوي الفردي | ۸ | ‘T1. | > ٦ه.١| 04 |۲۷.٤)۲۹| ۷.٩‏ 
للتلميذة. 
تشترك الأسرة ق إعداد البرنامج التربوي الفردي 

EAT Taj = A.A} VT (YT. | VY. | A : 


للتلميذة. 


يتضح من الجحدول رقم 00 ات اا ا هاا ت لار اة ون 
عبارات حور مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي تراوحت بين )٠.١۲(‏ و 
9 اك ااا غ رجه غا راودا ت رة 
ھا ی ا متدنية. ويتضح من الجدول السابق أن الأهداف رقم 
»٤ »٥(‏ ۳» ۷» ۲) كلها تقع ضمن فئة أهداف تحققت بدرحة عالية» وتراو حت 
متوسطاتما الحسابية بين )۲.٠۲(‏ و .)۲.۳١(‏ كما أن الأهداف رقم )٩ »١(‏ تقع ضمن 
فئة أهداف تحققت بدرحة متوسطة» و متوسطاتما الحسابية (۲.۰۸) و .)۱.۹١(‏ بينما 
الأهداف رقم )٠١ ء٠١ ء١١ »۸ »٦(‏ تقع ضمن فئة أهداف تحققت بدرحة متدنية» 
وتراو حت متو سطاها الحسابية بین )۱.٨۹(‏ و (۱.۳۹). 

من الجدول رقم (۸) نلاحظ أن الهدف رقم (ه) يعد أكثر الأهداف تحققا حيث 
بلغ متوسطه الحسابي )٠.١۲(‏ والانحراف المعياري »)٠.٦۷(‏ يليه المهدف رقم )٤(‏ 
عتوسط حسابي )۲.٤۷(‏ وانحراف معياري »)٠.٦٤(‏ وحصل الهدف رقم (۳) على 
متوسط قدره (۲.۳۸) وانحراف معياري »)٠.٦۷(‏ كما حصل الهمدف رقم (۷) على 
متوسط قدره (۲.۳۲) وانحراف معياري »)٠.1۷(‏ وأخيرا حاء الهدف رقم (۲) .متوسط 
حسايي وقدره )۲.٠١(‏ وانحراف معياري »)٠.1۲(‏ وعند النظر لمضمون هذه الأهداف 
الخمسة الي تحققت بدرجة عالية من وحهة نظر المعلمات نحدها جيعها مهمات تقوم هما 
لمعلمات بشكل فردي ني ظل غياب فريق العمل» الذي يفترض أن تكون فيه الجهود 
جماعية في ناز بعضها على الأقل مثل تحليل نتائج التقييم بمدف تحديد الاحتياحات 


وجوانب القوة» ووصف مستوى الأداء الحالي في كل محال من الجالات» وإعداد الأهداف 


التعليمية العامة والخاصة لكل تلميذة على حده» وتقو تقدم التلميذة نحو تحقيق أهداف 
البرنامج التربوي الفردي. 

لذلك بمكن تفسير هذه النتيجة على أساس تيز المعلمات للجهود المبذولة من قبلهن 
مع تلميذاتمن قي الفصل الدراسي» كما ويحكن تفسير هذه النتيجة على أساس أن تطبيق 
أسلوب البرنامج التربوي الفردي ق تربية وتعليم التلميذات المتخلفات عقليا يتطلب 
الالتزام بالأسس الي يقوم عليها بناء البرنامج التربوي الفردي للتلميذة والمنصوص عليها يي 
القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة» وكذلك الالتزام .متطلبات إعداده وتنفيذه 
بشكل متكامل إلا أننا مع الأسف نخد أن الت ركيز الأساسي عند تقييم المعلمة من قبل 
المشرفات التربويات كان على هذا الجانب من الأهداف (الأهداف الخمسة ال حصلت 
على درحة تحقق عالية) وعدم أعطاء العناصر الأحرى من البرنامج حقها من الاهتمام ما 
يؤدي إلى الاهتمام الكبير من قبل المعلمات عند عملهن على إعداد البرنامج وتنفيذه على 
هذا الجانب من الأهداف» لذلك حصلت تلك الأهداف على درجة تحقق عالية. 

أما بالنسبة للأهداف الي تحققت بدرحة متوسطة حاء الممدف رقم )١(‏ .توس ط 
حسابي (۲.۰۸) وانحراف معياري »)٠.٦١(‏ وكذلك الهدف رقم )٩(‏ .متوسط حسايي 
(۱.۹۱) وانحراف معياري (۰.۸۳). 

وفي المقابل نحد أن أقل الأهداف تحققاً هي الأهداف المتعلقة با خدمات المساندة 
والأهداف الخاصة بالمشاركة الأسرية. فقد حصل الهدف رقم )٦(‏ على متوسط حسابي 
قدره )۱.٦۹(‏ وانحراف معياري »)٠.۷٦(‏ يليه الهمدف رقم (۸) .عتوسط حسابي بلغ 
)٠.١١(‏ وانحراف معياري (۰.1۹)» م أت المدفان رقم (۱۱) و (۱۲) حیث حصلا 
على قيمة واحدة للمتوسط الحسابي بلغت )٠.٤١(‏ وانحراف معياري )٠.٦(‏ و 
)٠.٦۳(‏ على التوالي» وكذلك جحد الهدف رقم )٠١(‏ قد حصل على أقل قيمة للمتوسط 
الحسابي بلغت )٠.۳۹(‏ وانحراف معياري »)٠.٦۳(‏ وهذا يدل على أن الخدمات المساندة 
رغم أميتها فهي غير متوفرة بالقدر الكافي الذي يناسب ويلي احتياحات التلميذات 
امتخلفات عقليا ويساعدهن على تحقيق أهدافهن التربوية» بالرغم من أن توفير وتقدم 
الخدمات المساندة المناسبة للتلاميذ المتخلفين عقليا حق من حقوقهم» وهدف اُساسي 


نسعى إلى تحقيقه من وراء تطبيق أسلوب البرنامج التربوي الفردي قي تربية وتعليم هؤلاء 
التلاميذ كما ورد قي أهداف البرامج التربوية الفردية (القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج 
التربية الخاصة» ٤٠١‏ ١ه).‏ 

كما أن انحصار الأهداف الخاصة .مشا ركة الأسرة في الإجراءات الخاصة بإعداد 
البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه في فغة الأهداف الي تحققت بدرحة متدنية يدل على أن 
الأسرة لا تملك الوعي الكاني» واللازم الذي يقودها للمشا ر كة ق عملية التقييم الحاصة 
ببناء البرنامج التربوي الفردي رغم أحمية تلك المشا ركة» فالوالدان هما أكثر من يعرف 
نواحي القوة والضعف لدى أبنتهم» فهم مصدر قيم للمعلومات ف هذا التقييم. ونمتد أهمية 
تلك المشا ر كة إلى عملية إعداد البرنامج التربوي الفردي للتلميذة فهم أكثر من يعرف عن 
ميول أبتتهم ورغباتما ف التعلم» فدورهم هام قي المساعدة في تحديد الأهداف التربوية 
للتلميذة. ولا تقل أهمية تلك المشا ر كة ق عملية تنفيذ البرنامج بالتعاون مع المعلمة أو قي 
مشار كة فريق العمل قي التقوم النهائي للبرنامج التربوي الفردي. وتتفق هذه النتيجة ممع 
دراسة عبدالله )۲١٠۳(‏ ودراسة الخشرمي )۲٠٠۳(‏ واللتين أكدتا على أن هناك غياب 
مشار كة الأسرة ف البرنامج التربوي الفردي. وقد تعود أيضا قلة مشا ركة الأسرة إلى قلة 
برامج توعية وإرشاد الأسر الي يفترض أن تقوم بها المؤسسات التعليمية.وتتفق هذه النتيجة 
مع دراسة حيمس (1998 )[4٠s,‏ وال كدت على أن هناك نقص في الخدمات والأنشطة 
الخاصة بالأسرة» وأن حور تقدم الخدمات كان مركز على التلميذ. وبناء على ذلك يمكن 
القول إن تحقيق التواصلل بين المدرسة والأسرة لمناقشة ووضع القرارات المناسبة والمتعلققة 


بالتلميذة من أهداف البرنامج التربوي الفردي والذي لم يتحقق. 


السؤال الثاني: ما أهم الصعوبات التي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي 

لأهدافه في معاهد وبرامج التربية الفكرية في مدينة الرياض من وجهة نظر المعلمات؟ 
يبين المجحدول رقم )٩(‏ التكرارات والنسب الغوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات 

المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات حور المشكلات الي تحول دون تحقيق 


البرنامج التربوي الفردي لأهدافه وعددها )١١(‏ عبارة مرتبة ترتيبا تنازليا. 


موحودة بدرحة كبيرة تقع ما بين Tee‏ 
موحودة بدرحة متو سطة تقع ما بين E3‏ 
غير موجحوده تقع ما بين E‏ 

جدول رقم )٩(‏ 


التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات 


رقم العبارة 


Yo 


1۸ 


۱٦ 


ومن أحل تحديد معيار لاستجابات عينة الدراسة اتبعت الباحثة التقسيم التالي في 


عليل البیانات: 


حور المشكلات التي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 


موجودة 


تتحمل المعلمة العبء الأكبر قي إعداد وتنفيذ البرنامج 
التربوي الفردي للتلميذات. 

عدم وحود مساعدة معلمة لتساند المعلمة الرئيسة ي 
تنفيذ البرنامج التربوي الفردي. 

قلة توفر الكفاءات البشرية المؤهلة لتقد الخدمات 
الساندة الي تحتاجها التلميذة. 

كثرة عدد التلميذات لا يسمح بحصول كل تلميذة 
إعلى حلسة فردية يومية خلال حصة دراسية واحدة ق 
المواد المقررة بالبرنامج التربوي الفردي. 

هناك فجوة بين ما تتدرب عليه المعلمة وما توجحهها 
إليه المشرفة التربوية. 

عدم مشار كة بعض الأسر في جميع الفعاليات المتعلقة 
بالبرنامج التربوي الفردي للتلميذة بحد من تحقيق 
أهدافه. 

قلة الدورات التدريبية لتطوير أداء المعلمة فيما بخص 


انعدام الدورات التدريبية قي أساليب التدريس الفردي. 
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الانحراف العياري 


الرتبة 


۲م 


البعد عن استخدام الجحاسب الآلي وبراجه المختلفة في 
تنفيذ البرنامج التربوي الفردي للتلميذة. 

بعض المعلمات يفضان الأسلوب الحماعي في التعليم 
والتدريس على تفريد العملية التدريسية لتلميذات 
التربية الفكرية. 

عدم ملائمة البيئة التعليمية الصفية لتطبيق البرنامج 
التربوي الفردي (قلة الأدوات والتجهيزات والوسائل 
التعليمية الملائمة). 

احتلاف وجهات النظر بين المشرفات التربويات حول 
بعض الأمور المتعلقة بإعداد وتطبيق البرنامج التربوي 
الفردي يعيق تحقيق البرنامج لأهدافه. 

عدم تفعيل فكرة فريق متعدد التخحصصات في البرامج 
التربوية الفردية بصورة مهنية مطلوبة يعرقل نحقيق 
أهدافه. 

ضعف إعداد المعلمة قي محال البرنامج التربوي الفردي 
حلال دراستها الجامعية. 

عدم توفر أدوات القياس المناسبة لتقييم التلميذة في 
ججالات نائية متعددة مثل (المعرفي» اللغوي» 
الاحتماعي» النفسي» الح ركي» الوحدان» الأكادعي). 
التوجه العام لدى المشرفات التربويات هو تفضيل 
الأسلوب الحماعي ني التعليم والتدريس على الأسلوب 
التفريدي لتعليم وتدريس تلميذات التربية الفكرية. 
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ويتضح من الجدول رقم (۹) أن المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسسة 
حول عبارات حور المشكلات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 
تراو حت بین (۲.۹۱) و (۱.۹1)» وهذا يدل على أن هناك مشكلات موجودة بدرحة 
كبيرة تحول دون تحقيق أهداف البرنامج التربوي الفردي» ومشكلات موجودة بدرحة 
متوسطة» ولم تكن هناك مشكلات غير موحودة من وحهة نظر عينة الدراسة. ويتضح من 
المجدول السابق أن العبارات أو المشکلات رقم »۲٤(‏ ۲۳» ١٠ء‏ ۲۲ ) كلها تقع ضمن 


فة مو جحوده بدرجحة كبيرة» وتراو حت متو سطاها الحسابية بین (۲.۹۱) و .)۲.٤١(‏ كما 


أن العبارات رقم )۲١ ء٠٤ ء١١ ء١۳ ء٠١ »۲١(‏ تقع ضمن ففة موحودة بدرحة 


OAS E e a 


کما يتضح من الجدول رقم )٩(‏ أن العبارة رقم )۲٤(‏ حاءت قي الترتيب الأول 
.عتوسط حسابي (۲.۹۱) وانحراف معياري »)٠.۳۲(‏ وهذا يدل على أن المعلمات يعانين 
من وجود هذه المشكلة بدرحة كبيرة» ويعكن تفسير هذه النتيجة على أساس أن معلمة 
الفصل هي من تقوم بتطبيق الاحتبارات على القلميذات لديك مهو ئ لذا المحالي» 
وهي وحدها الي تقرر بشأن الأهداف التربوية السنوية المناسبة للتلميذات» وتدريس تلك 
الأهداف مع تحهيز ما يلزم من أدوات ووسائل تعليمية» وهي أيضا تقوم بعملية التققوعم 
النهائية للتلميذة. وهذا لا يتفق مع ما أكد عليه الكتاب والباحثون في أدبيات هذه الدراسة 
مثل دویس (1995 )0uis,‏ ومكلفين (1995 Mclaughlin,‏ (و و ıلjalı (WiIliams,1999)‏ 
وهيومان ووارليك (2000 ,ناه &W‏ «م46u«a)‏ الذين أكدوا على أن مثل تلك الأمور 
يجب أن يعم اتخاذ القرار فيها بشكل جماعي من قبل جميع أعضاء فريق العمل» من معلمين 
وأحصائيين وآباء في احتماع فريق البرنامج التربوي الفردي. فحصول هذه العبارة على 
المرتبة الأولى ني حور المشكلات يعد نتيجة طبيعية بالنسبة للوضع القائم حاليا في معاههد 
وبرامج التربية الفكرية للبنات في مدينة الرياض. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجحة دراسة 
ا لخشرمي (۲۰۰۳) وعبد الله )۲٠٠١۳(‏ واللتين جاء فيهما إن دور معلمة ومعلم التربية 
الخاصة هو الأكثر فاعلية في إعداد البرامج التربوية الفردية في ظل غياب فريق عمل متعدد 
التحصصات. 

كما أن العبارة رقم (۲۳) و رقم )۲٠(‏ جاءتا في الترتيب الثاي. حيث حصالا على 
متوسط حسابي واحد بلغ )۲.٦٦(‏ وانحراف معياري )٠.٦٥(‏ و(۳٠.٠)‏ على التوالي» 
وهذا يدل على أن أفراد الدراسة يعانين من وجود هاتين المشكتتين بدرحة كبيرة» 
فحصول العبارة رقم (۲۳) على الترتيب الثاني بعد العبارة رقم )۲٤(‏ مباشرة يدل على 
حاجة المعلمات الكبيرة لوحود (مساعدة معلمة) تقوم ببعض الأعمال الي تسند ها كما 
حاء في المادة الخامسة والأربعون من القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربيية الخاصة 
»)١٤۲۲(‏ لتستطيع معلمة الفصل القيام مهامها الأساسية» وتخفف من العبء الكبير الذي 
تتحمله المعلمات في إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي لتلميذات معاهد وبرامج التربية 
الفكرية. أما بالنسبة لحصول مشكلة قلة توفر الكفاءات البشرية المؤهلة لتقدم الحدمات 


المساندة على هذه النتيجة يدل على وعي المعلمات وإدراكهن بأهية تقديم مثشل تلك 
الخدمات للتلميذات المتخلفات عقليا لمساعدقمن على تحقيق أهدافهن التربوية. ومن 
المشكلات الموحودة بدرحة كبيرة من وحهة نظر المعلمات كثرة عدد التلميذات ق الفصل 
الدراسي» حيث حصلت العبارة رقم (۲۲) على الترتيب الثالث .متوسط حسايي )۲.١١(‏ 
وانحراف معياري »)٠.٦٤(‏ فأحد أهم أهداف تطبيق أسلوب البرنامج التربوي الفردي هو 
ضمان حق التلميذة في الحصول على الخدمات التربوية ال تي جيع احتياحاتما الخاصة› 
وهذا لن يتحقق إذا لم تحصل كل تلميذة على جلسة فردية يومية ق المعارف والمهارات 
الحددة نها في برناجحها الفردي» لأنه من غير ذلك لن تتمكن التلميذة من إجخاز أهدافها 
السنوية المقررة ها. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة العثمان )۱۹۹٩٥(‏ وال أكدت 
على أن كثرة عدد التلاميذ قي الفصل الدراسي لا تمكن معظم معلمي فصول التهيئة .معاهد 
التربية الفكرية من استخدام طرق التدريس الحديثة. 

ومن المشكلات الأحرى المهمة الي تواحهها المعلمات المشكلة المتمثلة ق العبارة رقم 
(۸) والخاصة بوحود فجوة بين ما تتدرب عليه المعلمة وما توحهها إليه المشرفة التربوية 
حيث حصلت على الترتيب الرابع .حتوسط حسابي )۲.٦٠(‏ وانحراف معياري »)٠.٥۸(‏ 
وقد يعود سبب تلك الفجوة إلى قلة حبرة المشرفات التربويات بأسس إعداد البرنامج 
التربوي الفردي وتطبيقه بسبب حدائة تطبيق هذا الأسلوب في تربية وتعليم التلميذات 
المتخحلفات عقليا ق معاهد وبرامج التربية الفكرية. أو قد يعود سبب ذلك إلى أن 
المشرفات التربويات لم يسبق من أن طبقن هذا الأسلوب في تربية وتعليم تلميذات التربية 
الفكرية عندما كن معلمات بمارسن تدريس هذه الفغة. 

کما يتبین من الجدول رقم )٩(‏ أن العبارة رقم (۲۸) حاءت قي الترتيب الخامس 
عتوسط حسايي )۲.١۷(‏ وانحراف معياري »)٠.٦٠(‏ وهذا يدل على أن المعلممات 
يواجهن هذه المشكلة مع الأسر ويجدونا صعوبة تعيق من تحقيق البرنامج التربوي الفردي 
لأهدافه المرحوة منه» وقد يعزى سبب إعطاء المعلمات هذه الدرحة ذه العبارة إلى مما 
يلاحظنه من عزوف أو قلة مشا ركة الأسرة وضعف تعاوما مع أعضاء فريق العمل سواء 
في إعداد أو في تطبيق البرنامج التربوي الفردي للتلميذة» وقد يعود سبب ذلك إلى عدم 


توفر الوعي الكاف لدى الأسرة بواحبها جاه أبنتهم وبالنتائج الإيجابية الي بمكن الحصول 
عليها من جراء مشا ركتهم الفعالة. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الخشرمي 
AE‏ ا لد س 
السادس والسابع على التوالي .متوسط حسابي بلغ )٠.١۳(‏ و )٠.٠١(‏ وانحراف معياري 
واحد بلغ »)٠.٦٥(‏ وهذا يدل على أن أفراد الدراسة يعانين من وجحود هاتين المشكلتين 
بدرحة كبيرة» وتشير هذه النتيجة إلى عدم رضا المعلمات عن خبراتمن سواء ق إعداد 
البرامج التربوية الفردية أو ف تنفيذها مع التلميذات» وحاحتهن للماسة لتطوير أدائههن 
ورفع كفاعتمن فيما يتعلق بأساليب التدريس الفردي» وتتفق هذه النتيجة مع دراسسة 
العثمان )۱۹۹٥(‏ ودراسة عبدا لله )۲١٠١۳(‏ ودراسة الخشرمي .)٠٠٠۳(‏ 

وترى المعلمات أن البعد عن استخدام الجحاسب الآلي في تنفيذ البرنامج مع التلميذات 
من المشكلات الموحودة بدرحة كبيرة وال تؤثر على تحقيق البرنامج التربوي الفردي 
لأهدافه» حيث حصلت العبارة )۲١(‏ على الترتيب الثامن .عتوسط حسايي )۲.٤۸(‏ 
وانحراف معياري »)٠.۷۱(‏ وهذا يدل على وعي المعلمات بأهمية استخدام تقنية الحاسب 
الآلي. وقد يرحع سبب البعد عن استخدام تقنية الحاسب الآلي إلى عدم توفر أحهزة 
الحاسب الآلي قي معاهد وبرامج التربية الفكرية» أو بسبب تخوف المعلمات من الحاسب 
الآلي لعدم معرفة المعلمات باستخدام هذه التقنية بسبب عدم توفر التدريب اللازم» أو 
لعدم إطلاع المعلمات ومعرفتهن بوحود برامج حاسوبية مناسبة بمكن مهن استخدامها 
بحيث تسهل عليهن عملهن مع التلميذات ني التدريس الفردي. وتتفق هذه النتيجة ممع 
نتيجة دراسة (يوسف» .)٠٠١١‏ 

في حين حاءت العبارة (۲۷) قي الترتيب التاسع .متوسط حسابي )۲.٤۲(‏ وانحراف 
معياري »)٠.1۲(‏ وهذا يدل على وجود هذه المشكلة بدرحة كبيرة» بينما حصلت 
العبارة )۲٠(‏ على متوسط حسايي )٠.۹١(‏ وانحراف معياري »)٠.٦٦(‏ وهذا يدل على 
وحود تلك المشكلة بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمات. وقد يعزى سبب تلك 
النتيجة إلى حوف المعلمات من الجهد الكبير الذي يتطلبه إعداد وتطبيق البرنامج كما جاء 
في أدبيات الدراسة من أن البرنامج التربوي الفردي يشكل أحد أهم مصادر الضغط 


بالنسبة للمعلمين من الناحية العملية لما يتطلبه من حهد كبير ويستغرق وقتاً طويلاً وهذا 
يتفق مع نتيجة دراسة ناريان وماريدي )1996 .(Narayan and Myreddi,‏ أو ےد یکن 
سبب ذلك إغفال بعض المعلمات والمشرفات التربويات للفروق الفردية للمتخلفين عقليا 
والذي يتطلب تفريد العملية التدريسية هم. أو قد يكون ذلك بسبب أنه لا يوحد لدى 
المعلمات والمشرفات التربويات الفهم الكاقي» والواضح عن أغراض وأهداف البرامج 
التربوية الفردية» ولا عن كيفية تطويرها أو فيما تستخدم بعد تطويرهاء فهي بالنسبة ههن 
مطلب إداري لابد من تنفيذه. أن هذا النقص قي الفهم والإدراك الخاطئ هو ما يسهم 
بالاتحاه السلي للمعلمات والمشرفات التربويات لتلك البرامج الفردية. 

ومن المشكلات الموجحودة بدرحة متوسطة وال أبدها عينة الدراسة عدم ملائمة 
البيئة التعليمية الصفية لتطبيق البرنامج التربوي الفردي حيث حاءت العبارة )۲١(‏ في 
الترتيب العاشر .عتوسط حسابي (۲.۳۹) وانحراف معياري »)٠.۷١(‏ وقد تعود قلة 
الأدوات والتجهيزات والوسائل التعليمية الملائمة إلى عدم تخصيص ميزانية كافية ها من 
قبل الإدارة العامة للتربية الخاصة. إن وحود هذه المشكلة بمذه الدرحة لدى عينة الدراسة 
يدل على وعي المعلمات بأهمية البيغة التعليمية الصفية في تطبيق البرنامج التربوي الففردي 
للتلميذات» وإِن عدم ججهيزها وتميئتها بالشكل المطلوب يعيق البرنامج من تحقيق أهدافه. 
وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة العثمان )٠۱۹۹١(‏ ودراسة بن طالب(۳٠١٠).‏ 

وحاءت العبارات رقم )٠۷١٠١١٠١(‏ ضمن فئة مشكلات موحودة بدرحة 
متو سطة .متو سطات حسابية بلغت (۲.۳۰» ۲.۳١‏ ۲.۳۸) وانحرافات معيارية »٠.٦۸(‏ 
كن تسر اخادت :وهات لطر بن المشرفات الت ريات ى الأمرر 
المتعلقة بالبرنامج التربوي الفردي إلى سرعة تطبيق هذا الأسلوب في تدريس تلميذات 
التربية الفكرية بعد صدور التعميم مباشرة دون حصول المشرفات التربويات على دورات 
تدريبية مكثفة قي جميع الأمور المتعلقة بالبرنامج التربوي الفردي من إحراءات الإإععداد 
والتطبيق والتقييم النهائي للبرنامج» فلا يوحد لدى المشرفات التربويات فهم موحد 
لمتطلبات إعداد البرامج التربوية الفردية وتنفيذهاء وبالتالي لا توجد لديهن قاعدة ثابتة 
وخحط عمل موحد يعتمدن عليه عند أشرافهن على المعلمات فيما يختص بالأمور المتعلققة 


بالبرنامج» أن هذا الاحتلاف وعدم الاتفاقية بين المشرفات التربويات له تأثير سي حيث 
تتلقى المعلمات كفيرا من الرسائل المحتلطة عندما تقول هن مشرفة تربوية شيء ماء م تأ 
مشرفة أحرى وتقول هن شيء آخر مختلف هذا يزعز ع ثقة المعلمات ف المشرفات فتصبح 
تو حيهاتمن ليس ها أي مصداقية لدى المعلمات» وهذا أيضا لا يشعر المعلمات أن هناك 
مرحعية يعتمدن عليهاء ويمكنهن الرحوع ها عندما تصادفهن أي عقبة أو صعوبة ثي إعداد 
البرنامج التربوي الفري أو في تنفيذه. وهذا نما لاشك فيه يعيق من تحقيق البرنامج التربوي 
الفردي لأهدافه» وكذلك عدم تفعيل فكرة فريق متعدد التخحصصات بالصورة المهنية 
المطلوبة يعد مشكلة تواحه البرامج التربوية الفردية من وحهة نظر المعلمات» فعندما تكون 
الجهود فردية من قبل أعضاء فريق العمل دون أن يكون هناك تواصل وتنسيق فيما بينهم 
لا بعكن أن بحي ثمار تلك الجهود. وكذلك ضعف إعداد المعلمة قي جال البرنامج التربوي 
الفردي عند دراستها الجامعية يعد أيضا مشكلة من وحهة نظر المعلمات» حيث الاهتمام 
بالجانب النظري أكثر من النواحي التطبيقية كل ذلك يؤثر ويعيق من تحقيق البرنامج 
التربوي الفردي لأهدافه. 

أما فيما يتعلق بالعبارة رقم )١٤(‏ فقد حاءعت ضمن فئة مشكلات موحودة بدرحة 
متوسطة حيث حصلت على متوسط حسابي (۲.۲۳) وانحراف معياري .)۰.۷٦(‏ فعدم 
توفر أدوات القياس المناسبة لتقييم التلميذة يعد مشكلة من وحهة نظر عينة الدراسة» وهذا 
يدل على وعي المعلمات بأحمية توفر المقابيس المناسبة وال تبن على نتائجها الأهداف 
العامة والخاصة للتلميذات. 


السؤال الثالث: ما أهم المقترحات التي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي 
الفردي في معاهد وبرامج التربية الفكرية بعدينة الرياض من وجهة نظر المعلمات؟ 

يبين الجدول رقم )٠١(‏ التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات حور الحلول الي قد تؤدي إلى 


تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي وعددها )٠١(‏ عبارة مرتبة ترتيبا تنازليا. 


ومن أحل تحديد معيار لاستجابات عينة الدراسة اتبعت الباحثة التقسيم التالي في 


علیل الببانات: 


موافق بدرجة عالية تقع ما بين OLEN‏ 
موافق بدرحة متوسطة تقع ما بين NESTE‏ 
غير موافق تقع ما بين E‏ 


جدول رقم )٠١(‏ 
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على عبارات 


حور الحلول التي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 


موافق بدرجة أ موافق بدرجة 
: الحلول المقترحة 


4۲ توفير الأدوات والتجحهي زات التقنية 
رشا ج نح ورا افر 
الفكرية. 


1 توفیر متخحصصات ذوي كفاءة لتقدم 
الخدمات المساندة للتلميذات في عدة ججالات 
مثل(العلاج | لطبيعي »العلا ج الوظيفي »علا ج 


تقديم حدمات إرشادية وتدريبية للأسرة 


الانحراف المعياري 


لساعدقم على فهم الاحتياجات المتعددة 
للتلميذة. 

تفعيل فكرة دور فريق العمل بشكل ٠‏ 
وعلمي ضمن برامج التربية الفكرية. 

توفير أدوات القياس المقننة لتقييم التلميذة 
قي محالات نغائية متعددة للاستفادة منها قي 
بناء البرنامج التربوي الفردي. 

حصول فريق العمل على دورات تدريية 
في مهارات العمل الجماعي قي محال البرنامج 


۹ | عمل احتماعات دورية حاصة لفریق] ٠.۹| ۲ | ۹.٤ |۱۰ |۸۸۷ | ۹6٤‏ ...| 1 
العمل. 

۹ | استخدام أسالیب وتقنیات حدیثه ومشوقة TS ..٤| ١١ |۸۷.۷| ٩۳‏ 7| 
في الدورات التدريبية الخاصة بإعداد وتنفيذ 
البرامج التربوية الفردية. 


إن م .حستلزماها لإنتا- 3 ۹۱ A |‘. |T.A°| .۹ ۱ NY ۲ 11. IY jA4°.A}|‏ 
التعليم حسب متطلبات التدريس الفردي. 


۹ jo. ETÎY.AT |°. | 2% ۲ \T.Tj IE jA. j A۹ وجحود منسقة تقوم بتنسيق المواقف بين‎ ٤١ 


| وجود مساعدة معلمة بجحانب معلمة الفصل)] ١ | ۹.٤ إ١ |۸ ٤.۹| ٩۹۰0‏ أله ..or j.۷۹‏ | ۰ 
الأساسية يساعد على تطبيق البرنامج 
التربوي الفردي بصورة أفضل. 

۱۱ ۷A ٣.۸ ٤ |۱٤.۲إ‎ ٠١ ۸۲.1 | ۸۷ تعدد وتنوع الدورات التدريبية للمعلمات]‎ | ٠١ 
فيما بخص كيفية إعداد وتنفيذ البرامج‎ 
التربوية الفردية.‎ 
FT eT TAA A.ه|‎ ٩ إ٥.‎ | ۱١ | ۷٦.٤| ۸١ مشار كة منسوبات الجامعة الأكاديميات ي‎ 
تنفيذ الدورات التدريبية للمعلمات وعدم‎ 
اقتصاره على المشرفات التربويات.‎ 
YT j.j. أله‎ ١ |]۲۲.١٦| ۲٤ ۷۱.۷ | ۷١ تفعيل استخدام الجاسب الآلي وبرا محم‎ 
التعليمية في التدريس الفردي.‎ 


ويتضح من الجحدول رقم )٠١(‏ أن المتوسطات الحسابية لاستجابات الدراسة حول 
عبارات حور الحلول الي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي تراوحت 
E E E ENA EIA OT SOS‏ 
أحرى بدرحة متوسطة» ولا توحد حلول ل يتم الموافقة عليها من قبل عينة الدراسة. 
ویتضح من الجحدول السابق ان العبارات رقم ۰٤۰ ۳۷ ۳۸ »٤۳ ء۳١ ۰٤۲(‏ ۳۲ ۳۹ 


)۳١ ١ ٤١ ٤ ۳۱‏ كلها تقع ضمن فئة موافق بدرحة عالية» وتراو حت متو سطاها 
الحسابية بین (۲.۹۲) و(۲.۷۸). بينما العبارتین (۲۹) و (۳۳) تقعان ضمن فة موافق 
بدرحة متو سطة» ومتوسطاهما الحسابية )۲.٨۸(‏ و(١١.٠).‏ 

يتبين من الجدول رقم )٠١(‏ أن المقترح رقم )٤۲(‏ ورقم )۳١(‏ حصلا على 
المرتبة الأولى بقيمة واحدة للمتوسط الحسابي بلغ (۲.۹۲) وانحراف معياري )٠.۳١(‏ 


و(۲۸.٠)‏ على التوالي. وهذا قد يؤ كد إدراك المعلمات لأهمية الأدوات والتجهيزات التقنية 
والوسائل التعليمية في تربية وتعليم التلميذات المتخلفات عقلياء لما ها من أهمية في تنمية 
قدراتمن وإمكانيان» وأيضا أهمية الوسائل التعليمية حيث تساعد على إيصال المعلومة 
وترسيخهاء وتثير انتباه التلميذات نما ينعكس ايجابيا على العملية التعليمية فيستطعن نحقيق 
الأهداف بعيدة وقصيرة المدى نما يساهم في تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه. 
كذلك الحال بالنسبة لحصول مقترح توفير متخصصات ذات كفاءة لتقدم الخحدمات 
المساندة على هذه النتيجة يدل على أن المعلمات يرون ضرورة توفير الخدمات المساندة في 
معاهد وبرامج التربية الفكرية» وأمْن يشعرن بدورها وأهميتها قي مساعدة التلميذات 
التحلفات عقلياً على تحقيق أهدافهن التربوية الحددة هن» وهذا ما أكدت عليه نتيجحة 
دراسة القرييٰ )١٤١۸(‏ وال أكدت على فاعلية الخدمات المساندة في دعم العمليية 
التعليمية للتلاميذ المتخلفين عقليا من منظور العاملين ف معاهد وبرامج التربية الفكرية. 
كما يظهر من الجدول السابق أن المقترح رقم )٤١(‏ ورقم (۳۸) حصلا على 
المرتبة الثانية بقيمة واحدة للمتوسط الحسابي بلغت )۲.۹١(‏ وانحراف معياري (ه٠.٠)‏ 
و(۳۲.٠)‏ على التوالي. وهذا يدل على وعي المعلمات لأهمية دور الأسرة ق تربية وتعليم 
التلميذات التحلفات عقلياء وأن مثل هذه الخدمات الإرشادية والتدريبية عند تقدمها 
للأسرة سوف تساعدهم على تفهم احتياحات أبنتهم وبالتالي سيقدمون مساندهم 
للمدرسة» وهذا ينعكس على تقدم التلميذة في إحراز أهدافها المققررة مهاف برناحها 
الفردي» وهذا يتفق مع دراسة التويجري )١٤١۸(‏ وال أكدت فيها عينة الدراسة على 
أهمية تقديم حدمات إرشادية وتدريبية للأسرة» لأن عدم تفعيل مثل هذه الخدمات للاأسرة 
يعد عائق أمام مشار كة أسرية فعالة في العملية ال ات ال ت ا 
وكذلك للمقترح المتمشثل في العبارة رقم (۳۸) يدل على وعي المعلممات بدور 
فريق العمل سواء ف إعداد البرنامج التربوي الفردي أو ف تنفيذه وأن الجهود الفردية 
لإعداد مثل تلك البرامج لن تحدي» فلابد من أن يعمل المعلمون والأحصائيون والآباء مع 
بعضهم البعض ويكونون أعضاء ضمن فريق واحد» لذلك لابد من تفعيل دور فريق العمل 
بشكل مهي وعلمي كما أكد عليه الكتاب والباختن ن أدبيات الدراسة. فلقد أوضح 


ویتوورث (1994 ,۲ه سانط۷) والنصراو ي والقروي )١۹۹٩(‏ بأنه لابد لأعضاء هذا 
الفريق من أن يكتسبوا مهارات في العمل ضمن جاعة لتحقيق التواصل الحيد فيما بينهم 
فلابد لأعضاء هذا الفريق من أن يحترم بعضهم البعض» ويقوم كل عضو بدوره حسب 
تخصصه مع التفتح على التخحصصات الأحرى لتبادل كل المعلومات المتصلة بتطور التلميذ. 
فالاحتماعات الدورية مثلاً لأعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي تساهم في التواصل بين 
الأعضاء من معلمات وأحصائيات وكذلك الأسرة ومناقشة كل ما بخص الحالة من أحل 
إعداد وتنفيذ برنامج تربوي فردي مناسب» وهذا ما أكدت عليه المعلمات ق المقترح رقم 
(۳۹) الذي جاء في الترتيب السادس .معتوسط حسابي (۲.۸۷) وانحراف معياري )٠.۳۹(‏ 
ضمن فة موافق بدرجة عالية. 

كما حظي المقترح رقم (۳۷) بدرحة موافقة عالية من قبل المعلمات حيث حصل 
على الترتيب الثالث .متوسط حسابي (۲.۹۰) وانحراف معياري »)٠.۳٤(‏ وقد يعود 
سبب إعطائهن هذه الدرحة هذا المقترح لما يعانينه من طبيعة المقاييس المستخدمة ق بناء 
البرنامج التربوي الفردي للتلميذات المتخحلفات عقليا لصعوبتها في التطبيق»› وعدم فهم 
تعليماتما أو لعدم مناسبتها. 

قي حين حصلت المقترحات رقم )۳١ »۳۲ »٤٠(‏ على الترتيب الرابع والحامس 
والسابع على التوالي حيث حصلوا على قيمة متقاربة للمتوسط الحسابي بلغت (۲.۸۹»› 
۸ ۲.۸۲) وانحراف معياري (۰.۳۰» »)۰.٤۰ ٠۰.۳۸‏ وکما هو واضح کلها تقع 
ضمن فئة الموافقة بدرحة عالية» وهذا يؤ كد حاحة المعلمات إلى الدورات التدريبيية 
المتحصصة أثناء الخدمة لتأهيلهن في مهارات العمل ضمن جاعة» فتأسيس علاقات العمل 
الإيجابية المبنية على المسقولية الجماعية بين جميع الأعضاء من معلمات وأحصائيات يعد 
أحد المكونات المهمة لعملية البرنامج التربوي الفردي» وكذلك حاحتهن إلى دورات 
تدريبية قي أساليب التدريس الفردي فنجاح المعلمة قي إعداد الجلسة الفردية للتلميذة 
يتطلب مهارات قي كيفية الإعداد والتحضير للجلسة ومهارات قي تنفيذ الجلسسة ممع 
التلميذة وكيفية لفت انتباههاء والحصول على أفضل النتائج قي تلك المدة القصيرة 
الحصصة للحلسة الفردية» وكذلك تدل هذه النتيجة على حاحة المعلمات إلى دورات 


تدريبية خحاصة بإعداد وتنفيذ البرامج التربوية الفردية» فإعداد وتنفيذ مثل تلك البرامج ليس 
بالمهمة السهلة بل فيه من الصعوبة بحيث يتطلب من المعلمات امتلاك المهارات الضرورية 
اللازمة لإعداد وتنفيذ برامج تربوية فردية ناححة» وهذا ما أكد عليه ترنبل وزملائه 
uu, e٤ a1, 1978(‏ ) قي أدبيات هذه الدراسة. مع الحرص على تقديم دورات تدريبية 
تبتعد عن استخدام الأساليب التقليدية ال تبعث على الملل لدى المتدربات وبالتالي عدم 
ا لحصول على النتائج المرحوة من تقدم مثل تلك الدورات التدريبية. 

وحاء المقترح رقم )١(‏ في الترتيب الحجادي عشر .متوسط حسابي (۲.۷۸) 
وانحراف معياري )٠.٠٠١(‏ ضمن فئة موافق بدرحة عالية» ليو كد حاجة المعلمات إلى تعدد 
وتنوع الدورات التدريبية المتعلقة بإعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي. وهذا ما أكد 
عليه كريسلر (1979 ,إماونإم) حينما أشار إلى أنه لابد من أن يكون هناك تدريباً متتظما 
للعاملين بالمدرسة الذين يجب أن تتكامل معرفتهم مع مهاراتمم لتطوير برامج تربوية فردية 
ذات معێٰ. 

كما وجاءت العبارة رقم )۳٤(‏ والخاصة بإنشاء ورش عمل لإنتاج الوسائل 
التعليمية ضمن المقترحات الي تمت للموافقة عليها بدرحة عالية من قبل المعلمات» حيث 
حصلت على قيمة للمتوسط الحسابي بلغت )۲.۸١(‏ وانحراف معياري »)٠.٤١(‏ فبسبب 
ندرة الوسائل التعليمية المناسبة في معاهد وبرامج التربية الفكرية» وبسبب زيادة العسبء 
التدريسي على المعلمات لا بمعكنهن ذلك من إعداد الوسائل التعليمية اللازمة» لذلك لابد 
من أنشاء ورش عمل جهزة بالأحهزة والأدوات لغرض انتاج الوسائل التعليمية حسسب 
متطلبات التدريس الفردي. وإضافة إلى المقترحات المذكورة أعلاه فقد حاءت العبارتان 
رقم )٤١(‏ والخاصة بوجحود منسقة تقوم بتنسيق المواقف بين أعضاء فريق العمل ورقم 
)١(‏ والخاصة بوحود مساعدة معلمة بجانب معلمة الفصل الأساسية ضمن المقترحات 
ال تمت الموافقة عليها بدرحة عالية من قبل المعلمات» وال حكن أن تساعد قي تحققق 
أهداف البرنامج التربوي الفردي. 

کما یتبین من الجدول رقم )٠١(‏ أن المقترحین رقم (۲۹) و(٣۳)‏ حصلا على 
أدن قيمه للمتوسط الحسابي بلغت (۲.1۸) و )۲.٦٦(‏ على التوالي وانحراف معياري 


)٠.٦۳(‏ و »)٠.٥١۸(‏ وكما هو واضح تقع هاتان العبارتان ضمن إطار موافق بدرحة 
متوسطة» ويدل ذلك على حاجة المعلمات إلى التعرف أكثر على أسس ومتطلبات إعداد 
وتنفيذ البرامج التربوية الفردية من حانبها العلمي خلال الدورات التدريبية» وقتهن أن 
ذلك سوف ينجح أكثر .حشا ر كة منسوبات ال جحامعة الأكادعيات ف تقد هذه الدورات 
إلى حانب المشرفات التربويات. وما أن البعد عن استخدام الجاسب الآلي ف تنفيذ 
البرنامج التربوي الفردي للتلميذات في معاهد وبرامج التربية الفكرية يعد من المشكلات 
من وحهة نظر المعلمات» فنتيجة طبيعية أن يكون تفعيل استخدام الجحاسب الآلي وبرامجحه 
التعليمية ني التدريس الفردي من الجحلول الي تمت الموافقة عليها من قبل المعلمات» فهناك 
برامج حاسوبية مناسبة بمكن هن استخدامها بحيث تسهل عليهن عملهن مع التلميذات قي 
التدريس الفردي. حيث لدى تلك البرامج الحاسوبية التعليمية (بإعدادها المناسسب 
وتصميمها المرن والذي يتدرج إلى كل مستوى بشكل تسلسلي) الققدرة على تنفيذ 
تدريس فردي للتلاميذ المتخلفين عقلياء وهذا ما أشار إليه حيمي وليندسي )۲٠۰٠۲(‏ قي 
أدبيات هذه الدراسة» وما أكدت عليه دراسة الدحيل )٠٤١١(‏ والي أنبتت فاعليية 
استخدام تقنية الحاسب الآلي وبراجحه التعليمية مع التلاميذ المتخلفين عقلياً بدرحة بسيطة 
قي تحسين مهارة النطق والكلام لديهم» وما أكدت عليه أيضا دراسة سفر )١٤١١(‏ وال 
أنبقت فاعلية استخدام تقنية الحاسب الآلي وبرايحه التعليمية مع التلاميذ المتخلفين عقلييا 
بدرحة بسيطة قي تعديل سلوك النشاط الزائد وتشتت الانتباه والاندفاعية وفرط الح ركة 
لدى هؤلاء التلاميذ. 


الفصل السادس 
خلاصة الدراسة 


واستنتاجاها وتو صیاها 


الفصل السادس 


أهم نتائج الدراسة وت وصیاها 


أُولا: خلاصة النتائج 

تعرض الباحثة قي هذا الفصل أهم النتائج الي توصلت إليها قي دراستها الحالية» بعد 
تصنيفها إلى عاو رها الثلاثة (الأهداف» المشكلات» الحلول المقترحة). 
أولا: النتائج المتعلقة بعحور أهداف البرنامج التربوي الفردي 

أوضحت النتائج أن الأهداف المتعلقة بتحليل نتائج التقييم الخاصة بتحديد 
الاحتياحات» وحوانب القوة» ووصف مستوى الأداء الحالي (حوانب القوة والضعف) بناء 
على تلك النتائج» وإعداد الأهداف طويلة المدى والأهداف قصيرة المدى» وتقدم 
الخدمات التربوية في المحالات الأكادمية مثل القراءة والكتابة والرياضيات حصلت على 
درجة تحققق عالية. بينما الأهداف الخاصة بتقدم الخدمات المساندة» وكذلك الأهداف 
الخاصة مشار كة الأسرة في عملية بناء وتنفيذ وتقوم البرنامج التربوي الفردي فقد حصلت 
على درحة تحقق متدنية. 

إن أهداف البرنامج التربوي الفردي تسعى في جحملها إلى تقدبم حدمات تربوية 
وحدمات مساندة تلي احتياحات التلاميذ المتخلفين عقليا وذلك .مشا ركة أسرية في جميع 
مراحل البرنامج التربوي الفردي. فلكي نحصل على نتائج مثمرة من تطبيق الأسلوب 
الفردي لا بد أن يكون هناك اقتران بين تقد الخدمات التربوية والخحدمات المساندة 
والمشا ركة الأسرية . فحصول أهداف على درجة تحقق عالية وحصول أهداف أحرى 
على درحة تحقق متدنية يدل على أن هناك خلل قي عملية البرنامج التربوي الفردي هذا 
الخلل يضع علامة استفهام حول فاعلية البرامج التعليمية المقدمة حاليا لتلميذات معاههد 
وبرامج التربية الفكرية. 


ثانيا: النتائج المتعلقة بمحور المشكلات التي تعترض البرنامج التربوي الفردي 

أكدت نتائج الدراسة على أن جميع المشكلات الموحودة قي احور الثاني موحودة 
على أرض الواقع إما بدرحة عالية أو متوسطة ولم تكن هناك مشكلات غير موحودة. إن 
وحود كل تلك المشكلات يعد عائقاً أمام مارسة فعالة للبرامج ج التربوية الفردية ف معاهد 
وبرامج التربية الفكرية. وبالتالي فهذه المشكلات تعترض تحقق أهداف البرنامج التربوي 
الفردي نما يدلنا على أن واقع البرامج التربوية الفردية في صورقا الحالية أقل نما كان يؤمل 
فيها. 


ثالغا: النتائج المتعلقة بعحور الحلول المقترحة التي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج 
التربوي الفردي 
أكدت نتائج الدراسة على أن جيع الحلول تمت الموافقة عليها من قبل المعلمات إما 
بدرحة عالية أو متوسطة ولم تكن هناك حلول لم تتم الموافقة عليها. نستطيع أن نستخلص 
من هذه النتيجة أهمية تلك الحلول المطروحة ودورها في معالجحة المشكلات الحالية» وذلك 
من أجل تطوير وتحسين الواقع الحالي للبرامج التربوية الفردية» لنستطيع بذلك الارتقاء 
بالخدمات التربوية المقدمة للتلميذات المتخحلفات عقليا. 


ثانيا: توصيات الدراسة 

في ضوء ما تم التوصل إليه من نتائج توصي الباحثة .مايلي: 

-١‏ أن تقوم المؤسسات التعليمية بتقدم برامج إرشادية وتدريبية للأسر ممهدف 
تحقيق مشار كة فعالة للأسرة فيما بخص إعداد وتنفيذ البرامج ج التربوية الفردية. 

-٣‏ اللتأكيد على ضرورة اححتواء البرامج التربوية الفردية على الخدمات المساندة 
مع العمل على توفير متخحصصات ذوي كفاءة لتقد تلك الخدمات. 

۳ اففلد ورات تذرية اللات آناء الحدمة قهن باس و لات اء 
البرامج التربوية الفردية لمساعدمن على تطوير برامج فردية تكون ذات فاعلية 


هه مه مي 


چ 


۷ 


عقد دورات تدريبية وورش عمل للمعلمات فيما بخص طرق التدريس 
الفردي. لضمان وصول التلميذات لتحقيق وانجاز أهدافهن التربوية المقررة هن 
في برناجحهن التربوي الفردي. 

أن توفر الكليات التربوية لطلاب وطالبات أقسام التربية الخاصة مقررات في 
البرامج التربوية الفردية لتزويدهم بالمعرفة العلمية والمهارة اللازمة لإعداد 
وتنفيذ البرامج التربوية الفردية. 

العمل على تفعيل فكرة الفريق متعدد التخصصات بشكل مهي وعلمي تعمل 
فيه المعلمات والأحصائيات والأسرة ضمن فريق واحد لإعداد وتنفيذ برامج 
تربوية فردية مناسبة لتلميذات معاهد وبرامج التربية الفكرية. 

تنفيذ ورش عمل تدريبية للمعلمات خحاصة باستخدام لحاسب الآلي ق محال 
التربية الخاصة. 

يجب على الجهات المخحتصة قبل أن تفرض تطبيق أسلوب البرنامج التربوي 
الفردي ق تربية وتعليم التلاميذ المعوقين لابد أن تتأكد أن كافة المتطلبات 
(المادية والبشرية والمكانية والوسائل) قد حرى توفيرها لمقابلة عملية تطوير 
ناجحة للبرامج التربوية الفردية. 

بالرغم من فشل البرامج التربوية الفردية في تحقيق أهدافها لمواجهتها للكثير من 
المشاكل يجب أن لا نعزو ذلك الفشل إلى المفهوم ذاته لكن قد يكون هذا 
الفشل نتيجة للطريقة الي استخدمت ها البرامج الفردية. 


قائمة المراجع 


أولاً: المراجع العربية 


الأمانة العامة للتربية الخاصة .)١٤۲١(‏ القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة التابعة 
لوزارة المعارف » مطابع الأمانة العامة للتربية الخاصة» الرياض. 


قيرلس» ايلين (۳ ٠٠‏ ۲). الأطفال المصابون بالشلل الدماغي (دليل الآباء)» ترجمة بيداء على 


العبيدي» ط ١ء‏ دار الكتاب الجامعى» العين» ١‏ لأمارات العربية المتحدة. 


البسطامي» غانم .)١۹۹١(‏ المناهج والأساليب في التربية الخاصة» ط١‏ مكتبة الفلاح» العينء 
الأمارات العربية المتحدة. 


بن طالب» .)٠٠٠۲(‏ واقع الوسائل التعليمية في تدريس التربية الفنية .معاهد التربية الفكرية في 
المملكة العربية السعودية» رسالة ماحستير غير منشورة» حامعة الملك سعود» الرياض» المملكة 

التويجري» منيرة .)٤۲۸(‏ دور المهنيات في تفعيل المشاركة الأسرية في العملية التعليمية 
للتلميذات ذوات التخلف العقلي في معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض» رسالة 
ماحستير غير منشورة» حامعة الملك سعود» الرياض» المملكة العربية السعودية. 

الخطيب» جال والحديدي» مى .)0۹۹٤(‏ مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة» طا 
عمان» الأردن. 

الخطيب» جال والحديدي» مئ .)١۹۹۷(‏ المدخل إلى التربية الخاصة» ط ١ء‏ مكتبة الفلاح» الأمارات 
العربية المتحدة. 

الخطيب» جال .)٠٠٠١(‏ أولياء أمور الأطفال المعوقين واستراتيجيات العمل معهم وتدريبهم 
ودعمهم. ط۱» أكاديمية التربية الخاصة»› الرياض. 


الخطيب» جمال (ه٠ ٠‏ ۲). استخدامات التكنولوجيا في التربية الخاصة» ط ١ء‏ دار وائل» عمان. 


ا لخطيب» جال والحديدي» مى .)٠٠٠٠(‏ استراتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصةءط ٠١‏ 
دار الفكر» عمان» الأردن. 


حيمي وليندسي .)۲٠٠۲(‏ استخدام الحاسوب والأجهزة مع الأفراد غير العاديين» ترجمة عبد 
العزيز السرطاوي» أعن خحشان» وائل ابوحودة» ط١‏ دار القلم» دبيء الأمارات العربية 
المتحدة. 


الخشرمي» سحر .)١۹۸۸(‏ فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات اللغوية للطلبة 
المعاقين عقليا في عينة أردنية» رسالة ماحستير غير منشورةء الجامعة الأردنية» عمان» الأردن. 
مراكز ومدارس التربية الخاصة .عدينة الرياض» مجلة العلوم التربوية والنفسية» ع۳ -٠١۳١‏ 

۲ 
الدحيل» حصة .)١٤١١(‏ أثر استخدام تقنيات الوسائط المتعددة في تعليم الأطفال ذوي الإعاقة 
العقلية البسيطة على تحسين النطق والكلام لديهم» رسالة ماحستير غير منشورة» جامعة 
ديان برادلي» مارغريت سيرز» سوتلك .)۲٠٠٠(‏ الدمج الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة» ترجة 


عبد العزيز الشخحص» زيدان السرطاوي» عبد العزيز العبد الجبار» دار الكتاب الجامعى» العين» 
الأمارات العربية المتحدة. 


الدعدع» عزة وأبومغلي» مير .)١۹۹۹(‏ تعليم الطفل بطيء التعلم» ط» دار الفكر» عمان» 


الأردن. 
الروسان» فاروق .١۹۹۹(‏ مقدمة في الإعاقة العقلية» ط ١ء‏ دار الفكر» عمان» الأردن. 
الزيود» نادر .)١۹۹١(‏ تعليم الأطفال المتخلفين عقلياء ط۲ دار الفكر» عمان» الأردن. 


سفر» عهود .)۱٤۲١(‏ فاعلية برنامج حاسوي ي تعدیل سلوك الدشاط الزائد و خفض وقت 
التعديل باستخدام تصميم العينة الفردي لفئة الإعاقة العقلية البسيطة» رسالة ماجستير غير 


منشورة» حامعة الملك سعود» الرياض» المملكة العربية السعودية. 


سلامة» عبد الحافظ وأبو مغلي» مير (۲۰۰۱). المناهج والأساليب ي التربية الخاصة» دار 


اليازوردي» عمان» الأردن. 


عبيد» ماحدة .)۲٠٠٠١(‏ مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة» ط ١ء‏ دار صفاء» عمان» 
الأردن. 

عبدا لله» محمد ٠ ٠۳(‏ ۲). الخطة التربوية الفردية للأطفال في مدارس الدمج ومعاهد التربية الفكرية في 
مناطق حنوب المملكة العربية السعودية» مجلة الطفولة العربية» ع۱۷۶» .٠١-۹‏ 

الغثمان» ابراهيم .)١۱۹۹١(‏ مشكلات منهج مرحلة التهيئة .معاهد التربية الفكرية في المملكة العربية 
السعودية» رسالة ماجحستير غير منشورة» جامعة لملك سعود» الرياض» المملكة الغربية 


العتزي» عبد العزيز ٠ ٠ ٤(‏ ۲). فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات الرياضية والح ركية 

للمعاقين عقليا في السعودية» رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية» عمان» الأردن. 

القرييٰ» ت ركي .)١ ٤۲۸(‏ مدى توافر الخدمات المساندة وفاعليتها في دعم العملية التعليمية لتلاميذ 
التربية الفكريةء رسالة ماجحستیر غير منشوره»› جامعة الملك سعود» الرياض»› المملكة العربية 
السعودية. 

لندا هارجروف وجيمي بوتيت .)١۹۸۸(‏ التقييم في التربية الخاصة (التقوبم التربوي)» ترجمة عبد 
العزيز السرطاوي» وزيدان السرطاوي» ط ١ء‏ مكتبة الصفحات الذهبية» الرياض. 


واستراتيجيات تدريسهم» ترجمة حابر عبد الحميد حابر» ط١‏ دا الفكر العربي» القاهرة. 
النصراوي» مصطفى و القروي» يوسف .)١۹٩۹٥(‏ دليل المرب المختص في مجال الإعاقة الذهنيةء 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» تونس. 
هارون» صالل (> ٠ ٠‏ ۲). البرنامج التربوي الفردي في جال التربية الخاصة (دليل المعلمين)» ط١‏ 
أكادية التربية الخاصة» الرياض» المملكة العربية السعودية. 


الوابلي» عبد الله .)١۹۹١(‏ واقع الخدمات المساندة ومدى أهميتها من وجهة نظر العاملين في معاهد 
التربية الفكرية ق المملكة العربية السعودية» مجلة كلية التربية» ع۲۰۶› .۲٠۲-٠۱۹۱‏ 


الوابلي» عبد الله .)۲٠٠٠(‏ متطلبات استخدام الخطة التربوية الفردية ومدى أهميتها من وحهة نظر 
العاملين في جحال تعليم الطلاب المتخلفين عقليا بالمملكة العربية السعودية» رسالة التربية وعلم 
النفس» ۲۶٠١ء .٤۷-١‏ 


الوابلى» عبد الله .)۲٠٠۳(‏ مدى أهمية تطبيق إحراءات التعرف على التلاميذ ذوي التحلف العقلى 
واحتياجاتمم التربوية الفردية من قبل برامج التربية الفكرية بالمملكة العربية السعودية» اجلة 
التربویة ع۸٦۰‏ ۲۳۸-۱۹۲. 


يوسف» .)۲٠٠١١(‏ الحاحات التدريبية على برججيات الجحاسب الآلي لمعلمات التربية الخاصة في 


مدينة الرياض» رسالة ماجحستير غير منشورة» حامعة الملك سعود» الرياض» المملكة العربية 
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امالك 


ح یىی 


ملحق رقم )١(‏ 
أداة الدراسة في صورقا النهائية 


بسم الله الرهن الرحيم 
المعلمة الفاضلة حفظها الله 


السلام عليكم ورحة الله وب ركاته 

أن أقوم بدراسة ميدانية بعنوان "مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي والصعوبات الي 
تعترضها قي معاهد وبرامج التربية الفكرية للبنات .مدينة الرياض من وحهة نظر المعلمات" وتمهدف 
هذه الدراسة إلى الإجحابة على التساؤلات التالية: 


-١‏ ما مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي في معاهد وبرامج التربية الفكرية من وحهة 
نظر المعلمات؟ 


- ما هي أهم الصعوبات الي تحول دون تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه من وجهة نظر 
الملعلمات؟ 
-٣‏ ما هي أهم المقترحات الي قد تؤدي إلى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي من وحهة 
نظر المعلمات؟ 
ولا لرأيك من أهمية في محال الببحث لذا أأمل منك التفضل بقراءة الاستبانة المرفقة والإحابة على 
جميع فقراتما وذلك بوضع علامة صح ف الفراغ المناسب أمام كل عبارة من عبارات الاستبانة» 
وكتابة المعوقات وكذلك الاقتراحات الي تري أا تساعد أو تؤدي إلى تحقق الأهداف الي من أحلها 
تم قطبيتق البرنامج التربوي الفردي في تربية المتخلفين عقلياء علما بأن الإحابات لن تستخدم في غير 
أغراض البحث العلمي. 


ولكن جزيل الشكر 


الباحثة 


مرم عمران الحرز 


الجزء الأول: 


بيانات عامة 


الرحاء وضع علامة ( ۷ ) ف المكان المناسب 


المؤهل العلمي 
( ) بكالوريوس تربية حاصة 

( () بکالوریوس تربوي 

( () بکالوریوس غير تربوي 

( )غير ذلك 

سنوات اللخبرة 

( )اقل من ٥‏ سنوات 

( ) أکثر من ٥‏ سنوات وأقل من ٠۰‏ سنوات 


( )آکثر من ٠١‏ سنوات 


المكان التعليمي 
( ) معهد التربية الفكرية 
( ) برامج دمج تربية فكرية 


الجزء الان : 
الرحاء وضع علامة ( > ) في المربع الذي يوضح اختيارك أمام كل عبارة: 
احور الأول: مدى تحقق أهداف البرنامج التربوي الفردي 


۱ يتم تطبيق العديد من الأدوات الرمية وغير الرمية في عملية تقييم وإعداد البرنامج 
التربوي الفردي لكل تلميذة على حدة. 

يتم تحليل نتائج التقييم بهدف تحديد الاحتياحات وحوانب القوة قي كل محال من 
الحالات لدى التلميذة موضع التقييم. 

٣‏ | يتم وصف مستوى الأداء الحالي للتلميذة (حوانب القوة والضعف) في كل جحال من 
الجالات. 

٤‏ يتم إعداد الأهداف التعليمية العامة والخاصة لكل تلميذة على حدة قي ضوء نائج 
التقييم. 

° يغطي البرنامج التربوي الفردي الخدمات التربوية الخاصة في عدد من الحالات الأ كادعية 
(القراءة» الكتابة»الرياضيات) وفق حاحات وإمكانيات التلميذة. 

٦‏ يغطي البرنامج التربوي الفردي الخدمات المساندة قي عدة مجالات حسب حاحة 
التلميذة مثل (حدمات نفسية» علاج النطق والكلام» خحدمات اجحتماعية» العلاج 
الطبيعي» العلاج الوظيفي.....). 

يتم تقوم مدى تقدم التلميذة نحو تحقيق أهداف البرنامج التربوي الفردي. 


۸ تشترك الأسرة بصور مختلفة (عبر نماذج تقييم ختلفة ترسل للمترل» عبر التلفون» حضور 
أحد أفراد الأسرة) قي عملية التقييم لبناء البرنامج التربوي الفردي للتلميذة. 
۹ يسمح للأسرة الاطلاع على نتائج التقييم المتعلقة بإعداد البرنامج التربوي الفردي 


۱١ 


۱۲ 


تشترك الأسرة ف إعداد البرنامج التربوي الفردي للتلميذة. 


تشترك الأسرة ق تنفيذ أحزاء من البرنامج التربوي الفردي للتلميذة. 


تشترك الأسرة مع فريق العمل متعدد التخصصات قي تقوم البرنامج التربوي الفردي 
للتلميذة. 


احور الثاني : مشكلات تعترض تحقيق البرنامج التربوي الفردي لأهدافه 


8 


٤ 


ik 


عدم تفعيل فكرة فريق متعدد التحصصات ق البرامج التربوية الفردية بصورة مهنية 
مطلوبة يعرقل تحقيق أهدافه. 

عدم توفر أدوات القياس المناسبة لتقييم التلميذة ق جحالات نائية متعددة مثل (المعرق» 
اللغوي» الاحتماعي» النفسي» الح ركي» الوحدان» الأكادعي). 

احتلاف وجهات النظر بين المشرفات التربويات حول بعض الأمور المتعلقة بإعداد 
وتطبيق البرنامج التربوي الفردي يعيق تحقيق البرنامج لأهدافه. 

قلة الدورات التدريبية لتطوير أداء المعلمة فيما بخص إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي 
الفردي. 


1۷ 


۸ 


۲١ 


۲ 


۷ 


۸ 


ضعف إعداد المعلمة قي جحال البرنامج التربوي الفردي خلال دراستها الجامعية. 
هناك فجوة بين ما تتدرب عليه المعلمة وما توجحهها إليه المشرفة التربوية. 


انعدام الدورات التدريبية في اساليب التدريس الفردي. 


البعد عن استخدام الحاسب الآلي وبراجحه المحتلفة في تنفيذ البرنامج التربوي الفردي 
للتلميذة. 

عدم ملائمة البيئة التعليمية الصفية لتطبيق البرنامج التربوي الففردي (قلة الأدوات 
والتجهيزات والوسائل التعليمية الملائمة). 

كثرة عدد التلميذات لا يسمح بحصول كل تلميذة على جلسة فردية يومية خلال 
حصة دراسية واحدة ق المواد المقررة بالبرنامج التربوي الفردي. 

عدم وجود مساعدة معلمة لتساند المعلمة الرئيسة ق تنفيذ البرنامج التربوي الفردي. 


تتحمل المعلمة العبء الأكبر ق إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي للتلميذات. 

قلة توفر الكفاءات البشرية المؤهلة لتقد الخدمات المساندة الي تحتاجها التلميذة. 
التوحه العام لدى المشرفات التربويات هو تفضيل الأسلوب الجماعي في التعليم 
والتدريس على الأسلوب التفريدي لتعليم وتدريس تلميذات التربية الفكرية. 


بعض المعلمات يفضلن الأسلوب الجماعي قي التعليم والتدريس على تفريد العمليية 
التدريسية لتلميذات التربية الفكرية. 


عدم مشار كة بعض الأسر في جميع الفعاليات المتعلقة بالبرنامج التربوي الفردي للتلميذة 


يحد من تحقيق أهدافه. 


احور الثالث: الحلول المقترحة 


۲۹ 


۳١ 


۳۲ 


مشار كة منسوبات الجامعة الأكاديميات قي تنفيذ الدورات التدريبية للمعلمات وعدم 
اقتصاره على المشرفات التربويات. 

استخدام أساليب وتقنيات حديثه ومشوقة في الدورات التدريبية الخاصة بإعداد وتنفيذ 
عمل دورات تدريبية لتنمية وتطوير أداء المعلمة فيما بخص طرق التدريس ضمن إطار 


تفريد التعليم. 


۳۳ 


۳٤ 


o 


۳٦ 


۳۷ 


٤١ 


۲ 


۳ 


تفعيل استخدام الحاسب الآلي وبراجه التعليمية في التدريس الفردي. 

وحود مساعدة معلمة بجانب معلمة الفصل الأساسية يساعد قي تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي بصورة أفضل. 

توفير متحصصات ذوي كفاءة لتقد الخدمات المساندة للتلميذات ق عدة محالات 
مثل(العلاج الطبيعي»العلاج الوظيفي»علاج النطق والكلام»حدمات نفسية»حدمات 


توفیر أدوات القياس المقننة لتقييم التلميذة قي جحالات نائية متعددة للاستفادة منها في 
بناء البرنامج التربوي الفردي. 

تفعيل فكرة دور فريق العمل بشكل مهي وعلمي ضمن برامج التربية الفكرية. 

عمل احتماعات دورية خحاصة لفريق العمل. 

حصول فريق العمل على دورات تدريبية في مهارات العمل الجماعي في محال البرنامج 
التربوي الفردي. 

وحود منسقة تقوم بتنسيق المواقف بين العاملين على إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي 
توفير الأدوات والتجهيزات التقنية والوسائل التعليمية لمعاهد وبرامج التربية الفكرية. 


تقديم خحدمات إرشادية وتدريبية للأسرة لمساعدتمم على فهم الاحتياحات المتعددة 


للتلميذة. 


